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APRESENTACAO

/

E com grande satisfacio e compromisso que assumimos
esta nobre tarefa de apresentar a obra que segue. Isso porque
nela hd algo especial: os aspectos afetivos precedem os demais,
ou seja, este € 0 caso em que amigos se solidarizam em escrever
suas temadticas a partir do exemplo e das provocacdes desper-
tadas por um grande educador popular. Assim, surgiu a ideia
da construcio coletiva de Educacio popular e a pedagogia da
contramarcha: Uma homenagem a Gomercindo Ghiggi. Emerge
de uma escuta desse nosso amigo e pesquisador em comum.
Em épocas em que correntes advogam a favor da intensificacdo
do chamado “presenteismo”, do esquecimento do passado e
do pessimismo e da desesperanca em relacido a perspectivas
futuras e a qualquer horizonte possivel, esse coletivo de autores
toma como desafio apresentar, em seus contextos de atuagio,
reflexdes oriundas de suas crencas epistemoldgicas, politicas,
éticas e estéticas e, acima de tudo, pedagdgicas. Esses autores
denominaram tais questdes de “contramarcha”, essa provocada
pela leitura e discussdo de Ghiggi sobre a proposi¢iao de uma
pedagogia da contramarcha, a partir da compreensio de Freire

a respeito das marchas.
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Reforcando a premissa de que nos constituimos como
seres histéricos, a obra é prefaciada por dois amigos que par-
ticiparam e participam da trajetéria formativa de Gomercindo.
Dessa maneira, somos brindados, estética e eticamente, pela
Carta-preficio de Balduino A. Andreola e Danilo R. Streck.
Ambos destacam aspectos que reforcam a perspectiva dialégica
assumida por Ghiggi nos diferentes espagos por onde transita,
principalmente, no contexto das edicdes do Férum de Leituras

Paulo Freire.

A constituigao da pedagogia das marchas para a retomada da
pedagogia da autonomia: (ou) as (im)possibilidades da educagao
popular na escola, de Gomercindo Ghiggi, € o texto que segue
como orientador das discussoes vindouras. Ele situa Freire,
quando conclama o movimento dialético das marchas, e nos
desafia a pensar a educagio para além do seguimento dos trilhos

que nos levam a “enderegamentos certos”.

Nio se furtando do compromisso de apresentar a sua
contramarcha, em A pedagogia das marchas e a educagao popu-
lar: lutas e esperangas no contexto latino-americano, Jaime José
Zitkoski apresenta um panorama da discussao, remetendo-nos
as origens da educagao popular na América Latina, enquanto
paradigma pedagdgico que emerge das lutas populares por
emancipagio social. O autor também procura aproximar essa
discussdo dos contextos atuais, sugerindo maneiras concretas

de enfrentamento da dominacio imposta pelas elites.

Além de reforcar os lacos afetivos e trabalhos comuns,
o texto Praticas pedagigicas e formagdo de professores da EJA:
didlogos por wma educacio para além da escola, de Celso Ilgo
Henz, Camila da Rosa Parigi e Eliziane Taind Lunardi Ribeiro,
denuncia o pouco investimento na formagido de professores e
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sugere que repensemos o direito a educagio, que foi negado a
populacio de jovens e adultos em nosso pais. No movimento
dessa contramarcha, os autores apontam para a necessidade
de enfocar e (re)significar os contetidos, a maneira de sentir/
pensar/agir na escola, na sociedade, no mundo; e para a pos-
sibilidade de que cada um, em seu contexto, comece a fazer a

sua propria diferenca, principalmente na e com a EJA.

O desafio e a necessidade da construcao de wma universidade
piiblica e popular sao apresentados na contramarcha de Thiago
Ingrassia Pereira. Esse belo texto, além de situar o papel assu-
mido historicamente pela universidade brasileira, em favor de
uma cultura de elite, apresenta como sugestio o movimento
a construcio de uma universidade popular que, a partir da
concepcio freireana de inédito vidvel, estd situada num outro
lugar. Assim, discute os limites e possibilidades no contexto
da Universidade Federal da Fronteira Sul.

Em A educacao profissional e tecnoldgica como contramarcha,
Vinicius Lima Lousada e Amilton de Moura Figueiredo fazem
uma reflexdo a respeito da marcha pela educagio levada a cabo
em nosso pafs nas uUltimas décadas, particularmente, a partir
do caso da expansio da Rede Federal da Fducacio Profissio-
nal e Tecnoldgica (EPT), com o advento do Governo Lula.
Para tanto, propde-se a estabelecer uma andlise dialética de
algumas possibilidades emancipatérias da EPT — no sentido
de inser¢ido cidada no mundo do trabalho, formacio humana
e politécnica — e do desafio inerente de suas contradigdes, em
razdo do contexto onde o seu projeto se desdobra.

Recentemente, em Santa Maria, Gaudéncio Frigotto su-
geriu que pensdssemos sobre a pedagogia do opressor. Nesse

sentido, Balduino Andreola, educador popular e amigo de
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Ghiggi, apresenta-nos Dimensaes antropoligicas e ontoldgicas
da opressao. Trata-se um trabalho valioso, que nao se contenta
apenas em indicar as referidas dimensdes, mas em apontar as
perspectivas de esperanga, libertacao e utopia em Freire, mes-
mo considerando que as situagoes, cada vez mais numerosas e

cruéis de opressio, revelam ainda estarmos longe das solucdes.

Valdo Bacelos homenageia Gomercindo com o texto
Paulo Freire: um educador dos tripicos, com a proposicao de
que reflitamos sobre a educacdo brasileira numa perspectiva
intercultural. Para isso, traz representantes do pensamento
educacional brasileiro, como, Paulo Freire (1921-1997), aquele
que se considera talvez o dnico exemplo de antropofagia na

educacio brasileira.

O trabalho de Humberto Calloni encerra essa primeira
parte de autores que homenageiam Ghiggi. Mesmo conside-
rando ser uma tarefa ousada, o autor propde uma aproximagao
em seu texto Paulo Freive e Edgar Morin: um didlogo soliddrio e
a pesquisa social gualitativa. Calloni sinaliza a tese de que, entre
esses dois grandes pensadores, existe a presenca de um sinto-
matico horizonte hermenéutico solidério, quando se pretende
acentuar o processo de leitura do real, consubstancializado,
tanto no enfoque dindmico com que a realidade € tecida — suas
multiplas dimensdes —, quanto no enfoque particularmente
humanistico da complexidade do humano, enquanto sujeito

e, a0 mesmo tempo, objeto do conhecimento.

A segunda parte desta obra é composta por textos de
educadores(as) populares vinculados ao grupo “PET Conexdes
de Saberes da Educacio Popular e Saberes Académicos da
FURG?” e construidos coletivamente pelo grupo e pela equipe
de orientacdo. O objetivo foi relatar experiéncias educativas de
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jovens comprometidos com a constru¢io de uma sociedade que
se propoe resistir as investidas do capital, na privatizagio do
processo de producio do conhecimento, pois acreditam que a
educagdo emancipatéria dos sujeitos s6 é possivel quando efeti-
vamente se promove a igualdade e a justica social. Suas praticas
educativas estdo inseridas no movimento das contramarchas,
afinal, todos se constituem pesquisadores enquanto vivenciam a
experiéncia formativa de educadores populares. Exemplo disso
é a reflexdo de Julia Neves e Leonardo Gongalves, ao escreve-
rem sobre A abordagem (auto)biogrifica enguanto contramarcha:
a experiéncia de um curso pré-universitario popular. Os autores
procuram refletir suas préticas ao entenderem que, no contexto
dos cursos pré-universitirios populares, é possivel “construir

coletivamente conhecimentos e aprendizagens”.

Na sequéncia dos autores petianos, que deixam suas
impressoes nas paginas desta obra, estd Paola Reyer Marques
e Bruna Telmo Alvarenga, orientadas pelo professor Vilmar
Alves Pereira. Basicamente, elas trazem observagoes sobre suas
préxis, no contexto do curso em que estio inseridas. No texto
A contramarcha de uma petiana conexista em um pré-universitdrio
popular, emergem interrogacoes sobre quais mudangas ocor-
reram no curso pré-vestibular a partir de suas atuacdes como

bolsistas comprometidas com a educagdo popular.

Outro grupo de educadores populares engajados com a
construgdo coletiva de um projeto social de conhecimento é
composto por Mariza Rodrigues e Roberta Pereira, também
orientadas pelo professor Vilmar Pereira. Em Desafios ¢ limites
entre as divetrizes curriculares nacionais do curso de pedagogia e a
Jformagao do licenciando em pedagogia, deixam registrados nesse
livro a necessidade de se (re)pensar os processos pedagégicos
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que tratam da formagao do profissional da pedagogia, enquanto

possibilidades de atuagdo na educacio popular.

FEncerrando a coletinea de textos desta obra — que aponta
as diversas formas de construir contramarchas e que homena-
geia o educador Gomercingo Ghiggi —, situamos a educadora
petiana Veridiana Gomes Caseira, orientada por Leonardo
Dorneles Gongalves e José Roberto de Lima Dias. Ela nos
brinda, em A educacao popular e os desafios a pratica pedagigica:
uma aproximagao com a pedagogia da autonomia e wma afirmacao
de contra marcha, a andlise que faz sobre as implicagoes das pro-
postas da educagdo popular no contexto do Projeto Educagao
para Pescadores, trabalho comprometido com a Educagio de
Jovens e Adultos — EJA. A autora busca, ainda, entender como
as obras de Freire a levaram a constituir-se em uma educadora

comprometida com o movimento das marchas e contramarchas.

Naio poderfamos encerrar esta apresentacio sem relembrar
algumas frases de um grande educador popular, que tinha
grande admiragdo e respeito pelo nosso homenageado Gomer-
cindo. Trata-se do eterno amigo Nilton Bueno Fischer que,
de onde se encontra, deve estar vibrando por ti, Gomercindo.
Vejamos o que ele afirma sobre no preficio da obra Pedagogia

da autoridade a servigo da liberdade:

Entre tantos trabalhos publicados sobre o tema; entre inimeros
eventos sobre formagio de professores; entre iniciativas e po-
liticas publicas de todas as esferas de poder, a contribuigio de
Gomercindo ndo se institui pelos modismos tanto da academia
como das exclusivas formas denuncistas! FEstamos diante de
um rarfssimo caso de texto desacomodador que clama pela amo-
rosidade exigente, pela defini¢do do profissional da educagao
assumir-se como educador, como mestre!
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E isso mesmo, ele ja havia percebido o valor que tu, Go-
mercindo, tens para a educacio popular. Em outra parte ele

acena para outras virtudes, ao dizer que:

estamos diante de um autor que fala das suas incompletudes,
de suas certezas na divida e de sua constante atitude receptiva
para acolher o outro, seja na forma das diversidades culturais,
sociais, econdmicas, religiosas, mas também acolher o contra-
ditério ao seu argumento. Nada melhor que isso significa o
didlogo freiriano, intenso!”

E o reconhecimento nao para por ai:

Gomercindo tem o mérito indiscutivel de aproximar os ensi-
namentos dos cldssicos, através de seu jeito de conectar parte
e todo, individual e coletivo, sujeitos concretos e estruturas,
contemporaneidade e tempos histéricos, passado e presente.

Dessa forma, o grupo PET — Conexdes de Saberes da
Fducagio Popular e Saberes Académicos, da FURG —, atra-
vés desta obra, quer agradecer pela valiosa contribui¢io que
o professor doutor Gomercindo Ghiggi tem dado a educagio
popular e, principalmente, pelas inimeras aprendizagens co-

letivas que temos tido com esse educador.

Outono de 2013.
Vilmar Alves Pereira
José Roberto de Lima Dias

Bruna Telmo Alvarenga

Organizadores
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CARTA-PREFACIO:
DIALOGOS E PARCERIAS COM
GOMERCINDO GHIGGI

Balduino — Caro amigo e colega Gomercindo. Nés trés:
tu, o Danilo Streck e eu (Balduino Andreola), estamos indo
e vindo, juntos, em diferentes formas de didlogo e parcerias
j4 hd muito tempo. Recordo da gente no contexto do Férum
Paulo Freire, hd quinze anos... e mais formalmente, de uma
mesa redonda em um semindrio em Santa Maria... lembro até
de muitos outros eventos e papos ocasionais. Eu nio ia dizer,
mas lembrei que, no século passado, ou melhor, no milénio
passado, nos trés tinhamos comegado a redigir um livro, soli-
citado por Antonio J. Severino. Era para a Colegao Educagio
e Conhecimento da Vozes. Quem parou, acho que fui eu,
e até sei o porqué. Agora, o Danilo e eu fomos convidados
a prefaciar um livro em tua homenagem, sendo organizado
por colegas da FURG, com a participa¢io de amigos teus e
nossos, de varias universidades. Combinei com o Danilo que
nosso prefacio fosse dialogado, 2 maneira como Freire sempre
amava dialogar, mesmo através de numerosos livros escritos
em coautoria. O Danilo propds que eu comecasse.

Além de nossos didlogos a trés, ou #ridlogos, se vale o
neologismo, lembro agora de muitos outros, na UFRGS, em
nossos semindrios de doutorado, ou em sessoes de orientacio,
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prolongados depois nos meus prazerosos quatro anos como
visitante no Mestrado da FAE/UFPel. Ao pensar este inicio de
conversa, fui buscar o significado etimolégico de prefdcio. E o
diciondrio latino sabiamente explica: Praefactio, -onis: de “prae”
(antes) e “fari” (falar). Trata-se do prelidio, do preAmbulo, do
exordio de uma fala, de um discurso, no nosso caso, de um
livro. Em geral, é o que se 1€ antes do contetdo do mesmo.
Aqui, nosso prefécio teve que ser escrito antes da obra pronto,
o que o tornou mais dificil de preparar.

Neste inicio de conversa, Gomercindo, vou te “jogar na
fogueira”, como tu me jogaste, hd uns nove anos, naquela ter-
talia de amigos, 14 na FACED/UFRGS, de que participaram,
além de nés dois, o Celso Ilgo Henz, o Humberto Calloni, o
Felipe Gustsack, o Fabio da Purificacio de Bastos e o saudoso
José Fernando Kieling. Depois de lembrar de uma histéria que,
segundo disseste, havias aprendido comigo, foste “ler o livro
do Brandao, O menino que lia mundo, falando de Paulo Freire”.
Prosseguindo, entdo, disseste:

Eu acabo me lendo nessa histéria, e af eu queria te jogar na
fogueira. Do agricultor inculto para uma mistificagio quase
tipol6gica do colono: o colono de outrora, na cidade, visto
como inculto, incapaz, retrégrado, portador da barbarie na
civilizagdo. Logo adiante, parece-me que surge um novo jeito
de olhar o colono, idealizando a sua vida; todos querem viver
uma vida de colono, ou, pelo menos, viver a natureza, compa-
nheira cotidiana do colono. Apés, surge uma terceira olhada
sobre o colono: @ compaixao, produzida pela dita civilizagao.
Entao, a pergunta poderia ser um pouco esta: [Gomercindo,
indagon| “Tu te reconheces no mundo, com as tuas origens de
agricultor, grosso, que ndo sabe falar o portugués direito, que
vivia a cultura do siléncio, da vergonha, do medo em relagao
ao mundo culto, o mundo da cidade? Como isso aconteceu na
tua vidar”
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“Como isso aconteceu na tua vidar” Aquela tua pergunta,
Gomercindo, mexeu muito comigo, tanto que a resposta em que
me delonguei, resultou em quase quatro paginas e meia de um
livro. E tu a formulaste porque ela tinha muito a ver também
com tua experiéncia de vida, com tua trajetéria de coloninho do
interior, sequestrado do aconchego afetuoso de uma familia, de
um contexto rural, para o exilio prematuro da cidade grande,
numa vocacio proviséria (ou aparente, talvez), mas que abriu
o caminho para uma vocagao abracada com todas as energias,
com todo o dinamismo do sonho utépico, ndo idealista, de lutar
por um mundo menos desigual, mais belo, fraterno e solidario.

Gomercindo, gostaria de escrever-te, com o Danilo, esta
carta-prefcio depois de ler o livro j4 escrito, como fiz ao pre-
faciar aquele que organizaste junto de Ana LLdcia S. de Freitas
e de Mircia H. K Cavalcante. Assim mesmo, compreendo,
emocionado, o espirito com que esta obra foi pensada e escrita.
No e-mail que me enviou o professor Vilmar Alves Pereira,
li o seguinte:

O grupo PET — Conexdes e Saberes da Educagao Popular e
Sabres Académicos da FURG estard, em 2013, prestando uma
homenagem a um grande amigo e colaborador do campo da
educagio popular: trata-se do nosso amigo professor Gomer-
cindo Ghiggi. Nesse sentido, pensamos em lancar uma obra
cuja temdtica central é a educagdo popular e a pedagogia da
contramarcha.

Nés sabemos muito bem que as contramarchas, historica-
mente, sao muito mais dificeis e desafiadoras do que as marchas,
mas sabemos também que, em nossas op¢des e em nossa praxis
pedagdgico-politica de cada dia, estamos juntos, participando
de uma multiddo de muitos milhares de educadores populares
e de muitos milhdes de sujeitos histéricos, unidos pela crenca
de que vale a pena lutar por um novo projeto de sociedade.
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Porém, antes de rememorar outros momentos, de tuas e
nossas marchas e contramarchas, faco um intervalo de silén-
cio, porque o Danilo tem outros momentos e outras parcerias
contigo a lembrar aqui.

Danilo — “Meu jovem”, € assim que costumas iniciar tuas
cartas e, por 1sso, confesso que sinto um misto de constran-
gimento e vaidade. Constrangimento, porque as marcas do
tempo se fazem sentir no corpo da gente e nas memorias que,
as vezes, remetem ao “era uma vez”. Vaidade, porque, afinal,
ha outras dimensodes de juventude que podemos cultivar ao
longo da vida, como continuar fazendo perguntas e buscando
respostas, inventando marchas e contramarchas. Entio, “meu/
nosso jovem”, é essa juventude que queremos celebrar contigo!

Em se tratando de um prefécio para um livro cujos capi-
tulos ainda nio conhecfamos, tivemos o desafio de introduzir
os leitores e as leitoras deste livro a textos que, possivelmente,
ainda estivessem sendo redigidos, enquanto desenvolviamos este
didlogo. Recuperando a reflexdo sobre o falar antes, estivamos
literalmente diante de pré-textos. O livro todo é um pretexto
para falar de duas coisas, conforme as orientacdes repassadas
aos autores convidados. Por um lado, é uma forma de recuperar
memorias, que muitos de nés trazemos de tua companhia, e
possivelmente ninguém melhor que teu ex-orientador (e pos-
sivelmente sempre orientador) Balduino Andreola. Além de
ser dotado de uma invejavel e agucada capacidade de lembrar
detalhes, o Balduino é um grande contador de causos. Muitos
deles, decerto, vdo aparecer aqui para mostrar parte da faceta
que te torna uma pessoa querida por tanta gente. Se tens ini-
migos, imagino que fique por conta deles, porque nunca ouvi
referéncia a isso de tua boca.

Havia, porém, outro lado que deveria compor este livro e
que é uma espécie de registro das esperancas que nos movem.

24

Educagao popular e a ja da c archa: Uma a Gomercindo Ghiggi




Paulo, o apéstolo, disse em algum lugar que, nés, cristaos,
estamos desafiados a dar conta da esperanca que existe em
nés, o que ndo é nada mais e nada menos do que o desafio
de testemunhar a boa nova, o evangelho. O outro Paulo, o
educador ecuménico, fala do professor como testemunha do
ensinar-aprender. Imagino que alunos teus fardo essa parte
melhor que nés, mas podes ter certeza de que, quem anda em
tua companhia, aprende um bocado de coisas boas.

Essas aprendizagens estariam ligadas, assim entendi a
proposta, com as marchas, um conceito de Paulo Freire que
tomaste como uma bandeira de reflexdo. Retomei esse didlogo
num momento (histéricol) em que o pais literalmente se encheu
de marchas, como profeticamente Paulo Freire anunciou em
sua ultima entrevista 2 TV PUC, referindo-se aos sem-terra
que, entdo, marchavam em direcio a Brasilia. “Quero ver o pais

')J

cheio de marchas!” Compartilhaste a intui¢do de Paulo Freire
de que as mudancas viriam com o movimento da sociedade,
como vimos tantas vezes. E esses movimentos e marchas tém
algo de imprevisivel, tanto que a maioria dos analistas politicos
se mostrou surpresa com as vozes que, derrepente, compuse-
ram uma sinfonia de protestos, de perguntas e de propostas

do norte ao sul do pais.

Introduzo, aqui, a reflexdo de um companheiro nosso,
Vinicius Lousada, falando das marchas nesses dias e lembrando
Paulo Freire:

MultidGes se articulam pelas redes sociais e se aglutinam em
marchas pela decéncia e reforma politica, pelo respeito aos
trabalhadores, pela satude, trabalho, moradia, seguranga e
educagido de qualidade para todos e todas. Eles e elas marcham
pela dignidade com que o povo merece ser tratado, onde os
interesses do bem-comum devem estar acima do egotismo de
alguns setores da classe dirigente. Muitas sao as bandeiras, as
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intencionalidades que convergem na defesa da ética no trato
da coisa publica e da renovagao na préxis politica.

Muitas marchas se fizeram numa — em diversas cidades — que
parece transcender o sectarismo partiddrio e o seu recado se
constitui em um grande basta (!) aos abusos perpetrados pela
corrupcdo e o jogo de interesses que historicamente se firma-
ram na organizacio politica de nosso pais. Enfim, vimos as
pessoas organizadas em agoes coletivas, onde o povo disse a
sua palavra, clamando a classe dirigente, nas diferentes esferas
de gestdo publica, a edificacido da boa politica, firmada na ética
a favor das gentes, da vida, da retiddo na vida publica (Jornal
Agora, 26.6.2013).

Vale lembrar aqui que os tltimos féruns de estudos, Zez-
turas de Paulo Freire, tiveram marchas em sua programacio.
E 14 estavas, Gomercindo.

Balduino — Retomando nosso papo, Gomercindo, inter-
calado ao didlogo do Danilo, relembro um detalhe muito im-
portante, quanto as origens do nosso Férum Paulo Freire. Foi
14 na FAE/UFPel, no periodo em que fui professor visitante.
Um dia tu e um aluno do mestrado deram-me uma sugestio
nesse sentido: “Baldd, tu ja falaste vdrias vezes da ideia de
criarmos um Foérum de estudos e didlogos em torno da obra
de Freire. Por que nio mandas uma carta para as faculdades
de Educacio e aos PPG/EDU, propondo uma reunido para
discutirmos esta possibilidade?” Muitas cartas foram enviadas
com o apoio do Augusto Deon, da AESUFOPE, hoje presi-
dente do Conselho Estadual de Educacio. Ele nos conseguiu
os enderecos e enviou as cartas. Depois, veio-me o convite para
participar como palestrante do Congresso Internacional Paulo
Freire, promovido pela Unisinos. Entio, mandei outra carta,
propondo que, em lugar de um encontro paralelo, fossemos
para o Congresso da Unisinos. E, 14, a comissio organizadora,
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coordenada por Danilo Streck, reservou um horario para uma
sessdo, presidida pelo entdo coordenador do PPG/EDU da
Unisinos, o professor Atico Chassot, na qual foi discutido e
aprovado o Férum Paulo Freire, que, a propésito, neste ano,
vai realizar sua 15% Sessdo Anual, na FACCAT de Taquara.

Gomercindo, sem enfeites de retdrica ou falsos louvores,
lembro, com emogao, que tu foste um dos participantes mais
assiduos, desde as origens, e uma referéncia muito importante
ao Férum, por tua lideranca apaixonada, carismitica e, ao
mesmo tempo, desprendida. Parece-me que nunca faltaste. Eu
ndo pude participar de dois eventos, por motivo de doenca na
familia, um em Alegrete, e outro em Passo Fundo.

O que mais me alegra de nossos féruns sio guatro carac-
teristicas. A primeira delas, a estrutura e a dinimica coletivas.
O Férum foi uma criagao coletiva e continua sendo construido
coletivamente, com total autonomia e criatividade extraordindria
da comissio coordenadora de cada sessdo anual. Ninguém é
dono do projeto e ninguém se sente a estrela maior. Somos
uma constelagao fraterna e soliddria, e, por que nio dizer, em
clima de muito bom humor. A segunda qualidade a salientar ¢ a
itinerincia. E nisso hd uma feliz variedade de institui¢oes que se
ofereceram e continuam se oferecendo para sedid-lo. Dei-me a
satisfagdo de listd-las. Foram cinco universidades federais, cinco
comunitdrias, quatro confessionais e uma estadual. As federais,
por ordem cronolégica: UFSM, UFPel, FURG, UFRGS
e UFFS; as comunitarias: UNISC, UPE UNIJUI e URI
(juntas) e FACCAT; as confessionais: UNILASALLE, EST,
UNISINOS (duas vezes) e PUCRS; estadual: a UERGS.
Como terceira caracteristica, gostaria de enfatizar que o Férum
é realmente um espaco dialégico e democratico. Nada de
elitismo, aceitando apenas trabalhos de exceléncia. Aceitam-se
também os de iniciantes. Assim mesmo, a garantia de quali-
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dade € salvaguardada, enquanto os participantes estdo ligados
a instituicoes e grupos de pesquisa. Além disso, temos os pré-
-féruns e outras promogdes. Dessa forma, as experiéncias e as
aprendizagens vao acontecendo continua e progressivamente.
Por fim, ndo poderia esquecer de uma guarta caracteristica, a
da extrema criatividade. Nao vivemos repetindo Paulo Freire.
Como ele sempre quis, sua proposta veio sendo recriada, de
intimeras formas, a partir de diferentes contextos e das mais
variadas experiéncias. Freire, entdo, veio sendo recriado, inclu-
sive, porque ndo fazemos dele um mito, enquanto muitos de
nos o releem no didlogo com outros pensadores da educacio.
Enfim, das caminhadas, conquistas e aprendizagens de nosso
Férum, o Danilo tem muito mais coisas a dizer.

Danilo — Acho que os quatro pontos traduzem de forma
bem importante as virtudes do nosso Férum. Mesmo assim,
sempre se encontram novos motivos para estarmos contentes
com 0s rumos que essa iniciativa vem tomando. Vou acrescentar
outros pontos que acho muito relevantes. Mas por que falar
tanto do Férum num preficio de um livro que homenageia
o Gomercindo! Primeiro, ndo sé porque — como dito pelo
Balduino — o Gomercindo estd sempre presente, mas porque
também foi ele que, em alguns momentos de crise, tomou a
frente e ndo permitiu que os organizadores esquecessem o seu
compromisso. Ele fez isso por acreditar na proposta, mesmo
que isso implicasse deixar de lado outras atividades. Segundo,
porque, como o leitor j4 terd percebido, o Gomercindo é um
dos mais aplicados estudiosos de Paulo Freire e faz isso de
uma forma aberta, nio dogmadtica. E o Férum é um espaco
coletivo, com uma certa permanéncia, o que o diferencia de
outros congressos ou Seminarios.
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Voltando agora ao Férum, um dos pontos que eu queria
acrescentar diz respeito ao fato de integrar pessoas com for-
magdes académicas e praticas muito diferentes. Lembro de um
encontro quando um representante dos sem-teto falou, em Porto
Alegre, sobre a linguagem dos moradores de rua. O tema era
didlogo e vimos o qudo dificil é um verdadeiro didlogo entre
experiéncias de mundos que convivem, mas que, a0 mesmo
tempo, estdo a uma enorme distdncia um do outro. Escrevo
este trecho em Buenos Aires, onde participo de um Congresso
Mundial de Educa¢do Comparada, no qual Carlos Alberto
Torres coordenou uma bela mesa sobre os 50 anos de Angicos.
Mas tenho certeza que o que mais marcou algumas pessoas foi
a presenca de duas professoras gatchas, dos MSTs, que falaram
sobre sua experiéncia pedagdgica inspirada em Paulo Freire.
Procuro interpretar isso com a seguinte tese: que a pedagogia de
Paulo Freire ¢ forjada nos e a partir do movimento da sociedade
na busca do ser mais. Desde o Movimento de Cultura Popular
no Recife, passando pelos movimentos de libertacio do fim da
década de sessenta, até aqueles pela democratizacao no Brasil
p6s-ditadura, a pedagogia foi sendo recriada.

Outro ponto do Férum que destaco € a possibilidade de
outras formas de expressao. Derrepente, aparece um gaiteiro,
um cantor, um poeta... E, 14 pelas tantas, o Balduino lembra que
corporeidade ndo € apenas um conceito, mas uma convocagio
para o movimento do corpo e para o abrago.

Balduino — Neste sentido, Danilo, acho interessante lem-
brar que na 15* edicio do Forum, na FACCAT, j4 houve
uma inovagao, ao serem aceitas outras formas de apresentar
os trabalhos, como a musica, a percussdo, a poesia e a repre-
sentacio teatral.
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Danilo — Sem esquecer as marcas que a passagem do Fo-
rum vai deixando em diferentes universidades e cidades. O que
representou a marcha dos participantes para os moradores da
cidade de Taquara (RS) que, de suas lojas e sacadas, ouviam
as musicas e olhavam os cartazes e bandeiras com palavras e
frases que lembravam que podemos fazer mais e melhor na
educacdor Mas as marcas também sio registradas em papel e
nos meios eletronicos. Se hoje temos dezenas ou centenas de
teses e dissertacdes sobre Paulo Freire em nossa regiao, muito
se deve a esse movimento que, de forma alegre e séria, introduz
as pessoas na obra desse educador. Como um dos organizado-
res do Diciondrio Paulo Freire — recentemente publicado em
inglés como Paulo Freire Encyclopedia —, sempre refiro que
esse trabalho sé foi possivel gragas a uma certa massa critica
do pensamento freiriano, em boa medida formada nos féruns.

Balduino — Na 6tica de nossas conversas sobre o Férum
Paulo Freire, eu gostaria de fazer um destaque ainda. Ele nao
significa mitificacio de Paulo Freire, nem exclusividade sobre
ele, sendo que sdo muitos ja os trabalhos apresentados em que
os autores e autoras estabelecem didlogos interessantes e fecun-
dos com outros pensadores da educacio e da cultura. Alids,
o préprio Paulo sempre foi um exemplo de didlogos amplos,
com muitos outros pensadores ou pensadoras e, com 0 mesmo
respeito para com os saberes do povo simples, dialogando com
todas as pessoas com quem se encontrava, ao longo de tantas
caminhadas, no mundo inteiro. Das tuas experiéncias, Gomer-
cindo, ndo posso esquecer o que me contaste, de tua participagao
como membro da equipe da Secretaria da Educacio de Pelotas,
no primeiro mandato de Bernardo de Souza como prefeito. O
Jandir Zanotelli, nomeado secretirio, formou sua equipe com
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o pessoal da educagdo popular. E; com todo o idealismo da
juventude, vocés colocaram no papel um projeto inspirado em
Freire e o implantaram em todas as escolas da rede municipal.
Para decepciao de vocés, porém, a confusio foi muita. Por
ocasiao de uma visita de Freire, tu relataste o acontecido, ao
que ele questionou: “Exm lugar de levar um projeto prontinho,
elaborado na Secretaria, nao teria sido melhor discuti-lo com
a comunidade! Em e-mail tu me confirmaste:

A discussdo era essa mesma. O Paulo, no entanto, sempre
era propositivo, creio. Ele dizia: é preciso discutir o projeto
de educagio libertadora com as pessoas da escola. Mas o
contexto era mesmo: (1) anunciamos o fim do autoritarismo
e a educacdo libertadora como nova proposta para a educagao
municipal; (2) houve, sim, confusdes em relagdo a ideia de
liberdade (ndo por pouco Paulo a chama de “licenciosidade”),
além de reagdes contrarias de grupos que estavam nas equipes
diretivas, de docentes etc. Falo de 1983 (inicio). Em 1985, com
Paulo, em Pelotas, discutiamos as dificuldades e foi quando ele
disse que o projeto novo nio pode ser levado pronto as escolas,
mas construido. E foi o que fizemos, mesmo antes da vinda de
Paulo a Pelotas: (3) muita discussdo com direcdes, professores,
estudantes, familias, motoristas etc.

Tudo que venho dizendo até aqui, Gomercindo, tem a ver
com as “marchas” e “contramarchas”, tema central estabelecido
pelos amigos que planejaram o livro em tua homenagem. E j4
que falei da seriedade dos trabalhos apresentados no Férum
e dos didlogos desencadeados, lembrarei de um problema que
tu levantaste um dia, em nossas conversas 14 na FAE/UFPel.
Tu dizias de certa situagdo que denominaste “Paulo Freire do
senso comum”, ou seja, de certa “vulgarizagao” do pensamento
e da obra de Freire. Sei que o sentido era: todo mundo citando
Freire, de maneiras deturpadas, reducionistas e superficiais. Fira
issof Lembro também que estivemos discutindo, em 2005,
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creio, “a banalizagdo do tema do didlogo em Freire”, apontada
pelo Fébio, no encontro da UNISC. Estou registrando estas
falas ndo como dentncia, mas, sem dramatiza¢oes, porque
acho tratar-se de problemas a serem discutidos no Férum ou
em seus desdobramentos.

Gomercindo, conforme o Danilo me pediu, coube a mim
iniciar este didlogo contigo, e agora cabe a ele conclui-lo.
Despeco-me, entio, agradecendo aos organizadores deste livro
em tua merecidissima homenagem, a oportunidade prazerosa
de associar-me a mesma, dizendo a ti que ter amigos como
tu é uma béncio de Deus. Que o bom Deus retribua a ti, a
tua esposa Dionisia e a teus filhos, a Marina e o Marco, o
acolhimento amigo que sempre tive na casa de vocés. Aquele
abraco, Gomer!

Danilo — Para ir concluindo, j4 que falamos tanto do
Férum, talvez pudéssemos vé-lo como uma marcha de um
grupo que se encontra em torno de uma proposta ético-politico-
-pedagdégica. E um prefécio de textos que t€m o Gomercindo
como referéncia ndo poderia deixar de mencionar que, para ele,
a ética € o eixo em torno do qual tudo se move. Nas marchas
que estao acontecendo no Brasil e pelo mundo afora, principios
éticos deveriam ser nao apenas um objetivo, mas uma orienta-
¢do as agoes. Na discussao ética, lembro trés conceitos que sdo
caros para o Gomercindo.

O primeiro deles ¢ a ideia de /iberdade, aquela entendida
como uma possibilidade do ser mais, isto compreendido de
uma forma nio individualista. As marchas sdo um exercicio de
aprendizagem de liberdade porque existem intimeras oportuni-
dades de, em nome da liberdade, cometer abusos. A violéncia
praticada por grupos que se aproveitam do anonimato da
multiddo sio um exemplo da dificuldade dessa aprendizagem.
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Liberdade implica limites impostos pela compreensdo do outro
como um “tu” e ndo como “isso”, para usar a linguagem de
Martin Buber. S6 ai é que o didlogo se torna possivel.

Outro conceito que estd na pauta de Gomercindo € o
de autoridade, sempre contraposto ao de autoritarismo. Nas
marchas, como na vida, a linha que divide a autoridade do
autoritarismo, as vezes, ¢ muito ténue e se pode ultrapassi-la
a cada momento. Isso acontece quando o poder é usado de
forma arbitraria, sem levar em conta a perspectiva do outro.
Nesse sentido, precisamos admitir que o autoritarismo nao é
exclusividade da direita. Também a esquerda, frequentemente,
atropela os meios em nome de fins considerados justos.

Finalmente, liberdade e autoridade tém a ver com outro
conceito, o de humanizacio, que nao é um atributo fixo de
alguém, como se outros fossem irremediavelmente desuma-
nizados. Vivemos, de fato, na tensio entre humanizagio e
desumanizacio, ambas possibilidades histéricas.

Gomercindo, entendo que quiseste trazer para a conversa
de abertura do livro essa dimensio, porque ela faz parte da
tua maneira de viver e de ser. Além dos encontros em féruns,
bancas e semindrios, tive o prazer de coordenar junto contigo
um projeto, “Casadinhos”, entre os PPGs de Educacio da
Unisinos e da UFPel. Reconheco que muito aprendi contigo
e uso essa oportunidade para te agradecer. Tenho certeza de
que os textos reunidos nesse livro tém origem na gratidao pelo
que nos foi proporcionado nas andarilhagens contigo.

Um abraco fraterno,

Balduino A. Andreola
& Danilo R. Streck

Outono de 2013
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Capitulo

\ 4

A CONSTITUICAO DA PEDAGOGIA
DAS MARCHAS PARA A RETOMADA DA
PEDAGOGIA DA AUTONOMIA:
(OU) AS (IM)POSSIBILIDADES DA
EDUCACAO POPULAR NA ESCOLA

Gomercindo Ghiggil

A constituicao da pedagogia das marchas

Freire, em varios momentos de seus textos, aponta o
tema das marchas. Ele fala da escola como uma “aventura,
que marcha, que ndo tem medo do risco, por isso que recusa
o imobilismo. A escola em que se pensa, em que se atua, em
que se cria, em que se fala, em que se ama, se adivinha, a escola

que apaixonadamente diz sim a vida” (1993, p. 63).

Percebendo ser a vocagao ontolégica do humano um “ser

mais”, Freire aponta para a marcha. F assim nos diz:

' Doutor em Educacdo, professor da FAE/PG em Educacdo da UFPel, Universi-

dade Federal de Pelotas. E-mail: gghiggi@terra.com.br
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Este necessario alargamento de horizontes que nasce da tentativa
de resposta a necessidade primeira que nos fez refletir sobre
a pratica tende a aumentar seu espectro. O esclarecimento de
um ponto aqui desnuda outro ali que precisa igualmente ser
desvelado. Esta ¢ a dindmica do processo de pensar a pratica

(Ibidem).

No percurso da histéria de exilio, mirando sistemas po-
liticos, como o chileno, depara-se com o rezorno da marcha e
com a certeza que a marcha é um caminho que, sendo feito
caminhando, faz bem. Assim, fala acerca dos que, arrependidos,

abandonavam a marcha:

de novembro de 1964 a abril de 1969, acompanhei de perto a
luta ideolégica. Assisti, as vezes surpreso, aos recuos politico-
-ideoldgicos de quem, tendo proclamado sua opgao pela trans-
formacao da sociedade, assustado, arrependido, voltava medroso
do meio do caminho e se tornava ferrenhamente reaciondrio
(1994, p. 40).

F fala dos que continuavam a marcha:

mas vi também o avanco de quem, confirmando seu discurso
progressista, marchava coerente, sem fugir da histéria. Viigual-
mente a caminhada de quem, de uma posi¢ao inicial mais do
que timida, buscou, firmou-se e afirmou-se numa radicalidade
que jamais se alongou em sectarismo (Ibidem).

Mirando a escola, também questiona a marcha acertada,
“nos trilhos”, como afirma. Alerta a escola que treme

de medo s6 em ouvir falar de liberdade, de criagao, de aventu-
ra, de risco. Para ela 0 mundo nio devia mudar e [...] jamais
deverfamos sair dos trilhos que bitolam nossa passagem pelo
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mundo. Marchar nos trilhos jd postos para nés, eis 0 nosso
fado, a nossa sina. Fazer os caminhos caminhando, recriar o
mundo, transforma-la, jamais! (Idem, p. 143).

Embora a escola, sob a perspectiva da classe dos antagi-
nicos, trabalhe para preservar o modelo atual, para Freire, ela
(a escola)

se dd também, independentemente do querer dominante, a outra
tarefa que contradiz aquela. Tarefa de desvelamento do real.
Esta tarefa, sem duvida, pertence aqueles educadores que estao
aderindo, marchando, na direcdo dos interesses na realidade,
portanto, de desmistifica¢do da ideologia dominante” (FREIRE
apud GADOTTI et al., 1986, p. 78).

Freire reconhece, porém, que “quem se bate para deso-
cultar a realidade desmistificando a reprodugio da ideologia
dominante, nada contra a maré. Dai a necessidade de usar

manhas a que ja me referi” (Ibidem).

Por fim, servindo-nos do mundo virtual, podemos localizar
uma entrevista reveladora e de sintese dos principais temas
de Freire. Indica, pouco antes de sua partida (para continuar
caminhando conosco!), as necessdrias marchas “dos que nao
tém escola”, “dos reprovados”, “dos que se recusam a uma obedi-
éncia servil”, “dos que querem amar e nao podem”, “dos que se
rebelam”, “dos que querem ser e estao proibidos de ser”. Por 1sso
afirma: “ew morreria feliz se visse o Brasil cheio, em seu tempo
histdrico, de marchas”, tomando o MST como referéncia para
tal pedagogia, pedagogia esta, alids, propulsora de uma perspec-
tiva de formagao das pessoas contra “wma vontade reaciondria,
histérica, implantada no Brasil”. Ou seja, com a conclamacio
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da passagem da indignacio as marchas”, Freire nos convoca
a realizacio de uma nova pedagogia: da supera¢io da “sem-
-vergonhice” e a favor da “decéncia”, uma pedagogia que atua

a favor da felicidade de todas as pessoas.”

Lendo o acima dito, atentas leituras de Paulo Freire podem
nos levar a uma fecunda discussdo acerca da estreita relacio
entre unidade e diversidade, fundamento, advogo, para a cons-
tituicao da pedagogia das marchas. Freire escreve sobre unidade
dialética acentuadamente nas obras dos anos 60-70, periodo de
exilio, e sobre unidade na diversidade, nas obras dos anos 90.
Referenciados nas discussoes freireanas indicadas acima, advo-
gamos que se torna principal apontar questionamentos acerca
das atuais discussoes que envolvem diferenca, diversidade,
igualdade, unidade e educagio. Tais questionamentos nascem
de uma constatagdo: a cultura capitalista impoe modelos aos
quais 0s novos atores sociais tém acesso por ritos de iniciacio,
que ndo pouco garantem hegemonia ao molde dominante e
dificultam insercio critica de quem inicia uma trajetdria so-
cial. E o caso de jovens, por natureza portadores de impulsos
a mudanga, nao raro reveladores de umbilical dependéncia ao

modelo cultural vigente.

A leitura de Freire nos leva a Lefebvre (1967), para quem
¢ fundamental trabalhar para juntar fragmentos, auscultar ex-
periéncias, construir (conceitualmente) totalidades, universais
histéricos e sinteses provisérias, abrindo a possibilidade de
descobrir novos horizontes do fazer das pessoas e produzir
sentido a vida e a luta por ultrapassar limites do tempo presen-
te, enfrentando relativismos culturais. Tal desafio pode dar-se

2 Disponivel em: <http://www.youtube.com/watch?v=MZQtP-7Ezbw>.
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pela retomada do conceito de classe social, ndo s6 dimensao de
andlise do lugar de onde os humanos produzem o que produ-
zem, mas condicio de possibilidade de sua compreensio como
seres que amam e sao amados, que exploram ou sao explorados
(MARTINS, 1996). Coerente com sua histéria, classe, para
Freire, é um conceito que nio é eliminado do dicionério da vida
por decreto ou discurso contrdrio: “os discursos neoliberais,
cheios de modernidade, nao tém forca suficiente para acabar
com as classes sociais e decretar a inexisténcia de interesses
diferentes entre elas, bem como ndo tém forga para acabar com
os conflitos e a luta entre elas” (1994, p. 43), conceito, alids,

bem caro ao tema das marchas.

E, por que Freire aposta que é do fragmento que é possivel
construir sinteses, sempre provisorias, agora na perspectiva
da indicacdo de uma pedagogia das marchas? Freire atua, por
primeiro, para rechagar construcdes culturais essencialistas e
estticas e coloca-se a favor da concepcao de cultura dindmi-
ca. Por isso tem a “istdria como possibilidade” (2000, p. 58),

quando reconhece

a importdncia da consciéncia no processo de conhecer; de intervir no
mundo. A historia como tempo de possibilidade pressupoe a capa-
cidade [...] de observar, de conhecer [...], de avaliar, de decidir
[... ], de ser responsavel [...], ético, assim como de transgredir a
propria ética.

Para ele,

nao é possivel educar para a democracia, para a liberdade, para
a responsabilidade ética na perspectiva de uma concep¢ao deter-
minista da historia.
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F ¢ assim que Freire mostra que ndo esqueceu que a his-
téria € tarefa humana, desafio permanente a reconstrucio do

ja construido e edificacdo do novo.

Caminhando a constitui¢ao da pedagogia das
marchas (ou da contramarcha?)

Da leitura dos textos de Freire, entdo, aparece um in-
dicador metodolégico para organizar a atuacio a favor das
marchas (ou da contramarchar), no complexo mundo acima
parcialmente desenhado: falo da construcio de uma condicio
para que os oprimidos reconhecam-se atores da histéria. Para
tanto, ¢ fundamental assumir tarefas (praxis!) que possibilitem
tomar o mundo das diferencas e dele capturar, compreender e
Jfazer falar o mundo da interculturalidade, apontando, impera-
tivamente, a unidade. Por isso, retomando ideia ji expressa,
é central colocar as ciéncias da educagdo, centralmente, uma
tarefa e com ela atuar como pesquisadores e pesquisadoras:
refletir o presente, com as referéncias do passado e convocar
os humanos 2 humanidade para (a) reconhecer as diferencas,
(b) fazé-las dialogar com outras diferencas ... e (¢) produzir
unidade minima a produgio da das condicoes para a mudanga.

E o caminho das marchas... (ou da contramarcha?).

E fundamental, entdo, trazer denso mapeamento acerca
de tentativas de elaboracio de matrizes para a construgdo de
um marco teérico explicativo do fendmeno educacional multi-
cultural. O que parece urgente fazer avangar € a avaliagio da
compreensao da questdo, possibilitando, assim, certa limpeza de
terreno, ou seja, separando a literatura que nao passa de moda,
de mero desfile, de mera producdo de novas categorias, para
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que, entao, os oprimidos tenham acesso a realizacao da histéria.
O fundamental € evitar elaboragoes que se entregam a produgio
de abstratos. O central, entdo, é fazer densa compreensio dos
lugares onde as pessoas produzem sua sobrevivéncia material

e simbdlica e suas configuracdes multiculturais.

Para atuar a favor da pedagogia das marchas, fundamental é
trabalhar para a supera¢do do individualismo, solitdrio e narcisi-
co, e do critério do mercado, que quer organizar a vida, fragili-
zando, pela globalizago, individualidades, responsabilizando-as
por descontextualizados fracassos presentes em suas histérias e
conjunturas. O sofrimento, material e simbdlico, pode produzir
resisténcias em forma de redes de solidariedade, instaurando
processos de produgio de praticas, inicialmente fragmentadas,
que, ajuntadas, podem instalar contra-hegemonia. E pelo
contraditério, entdo, que é possivel reagir e criar alternativas
ao estado social posto, caminhando na dire¢ao da mudanca,
ou seja, apontando para a marcha como concepgao politica e
pedagdgica. O didlogo, eterno companheiro, é a base a insta-
lagdo de processos de compreensio e explica¢do, contando com
a complexidade que lhe é prépria. A elaboragdo da indignagao
(e ndo a resignagio ao status quo, colonizado e conformista, que
procura justificar perversamente a dominacdo e a redugio da
diferenca a sua explicitacio) produz argumentos e praticas a
favor da convivéncia intercultural (jamais com o antagdnico!), o
que requer aprendizagem, tarefa esta novamente posta a escola
e aos educadores, ressalvando: a educacio pode algo, porém
nao é a messidnica instituicio na qual toda a perspectiva de
mudanca estd contida. Apontar para a pedagogia das marchas
pode fazer a possibilidade da mudanga avancar. Ou sera pela
pedagogia da contramarcha?
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Ficamos, em sintese, com a indica¢io de tarefa ao pesquisa-
dor-educador: observar o anterior, recolher material necessario
e elaborar explicagdes que nos aproximem da compreensio da
complexa realidade socieducativa que vivem as pessoas das
mais diversas comunidades, interculturalmente constituidas e
avancar, pelas marchas, na provocacao a mudanga, mudanga
esta que nada mais aponta a nao ser a humanizagao inteira de

todos os humanos.

Para tanto, a sempre atual pedagogia do oprimido, in-
dica os centrais elementos da pedagogia das marchas: “a co-
-laborag¢ao”; “a uniao”, “a organizagao” e “a sintese cultural”
(FREIRE, 1982), sistematizando, assim, a perspectiva da
unidade na diversidade. E a zravessia proposta por Freire, na
perspectiva da construcio da liberdade para todos os humanos.
Nada, porem, estd pronto: é “caminho que faz caminhando”,
conforme titulo de obra dialogada de Freire e Horton (2003)!
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Capitulo

g

A PEDAGOGIA DAS MARCHAS
E A EDUCACAQ POPULAR: LUTAS E
ESPERANCAS NO CONTEXTO
LATINO-AMERICANO

Jaime José Zitkoski !

Introdugao

Este capitulo remete as origens da educagio popular na
América Latina, enquanto paradigma pedagdgico que emerge
das lutas populares por emancipagio social. O horizonte teérico
e a andlise politico-social buscam refletir o contexto da segun-
da metade do século XX até os dias atuais, principalmente, a
cultura e os saberes populares, presentes na forma que o povo
organiza suas lutas e constr6i alternativas diante da dominagio
imposta pelas elites, através da légica do capital.

Dentro da relacdo dialética entre educacio e sociedade
existente neste estudo, a questdo de fundo a ser discutida serd
se a educagdo pode ou ndo transformar a sociedade e, nesse
sentido, até que ponto as marchas produzidas efetivamente no
seio da sociedade hoje, de um modo geral, sofrem influéncias
da educacdo. Ou inversamente, até que ponto a educacio sofre
impactos dessas marchas, as quais, como diz Freire (2000), sdo
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fundamentais a existéncia humana, pois servem como “anda-

rilhagem das pessoas para transformar o mundo”.

A pedagogia das marchas: origem e inspiracées
teoricas

A origem da pedagogia das marchas estd diretamente re-
lacionada a educagio popular, enquanto paradigma pedagégico
que emerge na América Latina nos anos de 1960. Segundo
Gadotti (1994), esse foi um contexto histérico muito importante
de efervescéncia das classes populares e de formas inovadoras
de vivenciar a educagio e a cultura através de projetos variados
junto ao povo. A educagio popular, vivenciada em diferentes
paises de nosso continente, passou a ser uma referéncia para o
mundo, enquanto organizagao das lutas populares e construgao
de alternativas de acesso a educagdo, cultura, direitos sociais
e melhores condicoes de vida para parcelas importantes da

populacio.

Pouco mais de vinte anos depois da Pedagogia do oprimido,
[...] a educaciao popular segue inextrincavelmente vinculada
ao realismo magico dos setores populares e, quem sabe, por
iss0 mesmo, a educacdo popular é um dos marcos tedricos mais
férteis da experiéncia latino-americana (GADOTTI, 1994. p. 8).

Dos anos de 1960 em diante, multiplicaram-se em toda
a América Latina experiéncias de alfabetizacao de adultos,
economia solidaria, circulos de cultura, projetos de mutirdao
para constru¢do de moradias populares e, o mais importante,
ocorrem avangos significativos na organizacio de movimentos
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sociais populares?, que nos anos 80 foram estratégicos nas lutas
para o fim das ditaduras militares. Todas essas experiéncias,
emergidas na América Latina da década de 1960, convergem
para uma modalidade inovadora de educacio, que comecou a
ser definida como educagdo popular, com propostas e projetos
educativos para além da educacio escolarizada e profundamente
comprometida com a transformacio social a favor das classes
populares. Ou seja, uma educacio engajada politicamente
e com compromissos éticos de promogdo de uma sociedade
justa e solidaria.

A concepgio ético-politica de educacio popular, enquanto
proposta de mobilizacdo em prol das transformacoes sociais,
caracteriza-se, entdo, por estratégias bem claras e definidas
de organizacio da sociedade civil através de vérias formas de
agoes politicas. Essas, ao respeitar a cultura auténtica de cada
povo, visam, sobretudo, solidificar a organizagdo de projetos
e agOes soclals emancipatorias.

A educagdo popular caracteriza-se, portanto, por sua
identidade com as lutas e formas de organizacio das classes
populares em seus desafios concretos de busca de emancipa-
¢do social, pois se volta para a necessidade de os movimentos
sociais populares estabelecerem suas praticas pedagdgicas e se
organizarem com ideias e estratégias de luta contra-hegemonica
diante da légica social excludente. Nessa perspectiva, segundo
Brandao, as principais caracteristicas da educagao popular sio:

Conforme Maria da Gléria Gogh (1997), é importante distinguir movimentos
sociais de cunho popular, que defendem e se organizaram historicamente na
luta pelos interesses das classes populares dos movimentos sociais em geral,
pois temos no Brasil e na América Latina movimentos sociais que defendem
as causas das elites. Por exemplo, a UDR, ou os sindicatos patronais e mesmo
as organizagdes de empresarios das industrias e do setor bancario.
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uma educagdo que busca compromissos com as classes popula-
res; movimentos de educagdo popular em setores que realizam
trabalhos com o povo através da Igreja, agéncias de saude,
comunicagao social, mobiliza¢do popular; e 0 movimento social
como um lugar de realiza¢dao da educag¢ao popular, sendo um
movimento ou uma agdo pedagégica (1985, p. 148).

Nessa maneira de conceber, a educagio popular busca
desenvolver uma estratégia militante junto as classes populares,
sem querer institucionalizar o seu trabalho politico. Esse saber
construido pelo povo tem sido motivado a estabelecer formas de
articulacao de redes e de unidades populares para o trabalho po-
litico, ou social. Por resistir a se tornar um exercicio pedagégico
fechado e/ou institucionalizado, a educagio popular torna-se
a possibilidade pratica da critica dos sistemas hegemonicos e
institucionalmente estruturadas na légica de uma pedagogia
oficial, a qual Freire (1993) denomina educago bancdria.

Portanto, uma das inspiracdes tedricas centrais da pedago-
gia das marchas é a obra de Paulo Freire. Desde a sua critica a
educagio bancdria em Pedagogia do oprimido até a sua obra que
ficou incompleta sobre a mesa de sua biblioteca e que depois
foi publicada posteriormente com o titulo Pedagogia da indig-
nagdo, Freire sempre deixou claro a importancia das marchas
na histéria da humanidade. Ao reconhecer e homenagear a
marcha dos sem-terra a Brasilia, em abril de 1997, ele assim
se pronuncia:

A eles e elas, sem-terra, a seu inconformismo, a sua determinagao
de ajudar a democratizagao deste pais devemos mais do que as
vezes podemos pensar. E que bom seria, para a ampliac¢io e a
consolidagdo de nossa democracia, sobretudo para a sua auten-
ticidade, se outras marchas se seguissem a sua. A marcha dos
desempregados, dos injusticados, dos que protestam contra a
impunidade, dos que clamam contra a violéncia, contra a men-
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tira e o desrespeito a coisa publica. [...] A marcha esperancosa
dos que sabem que mudar € possivel (FREIRE, 2000, p. 61).

Nesse horizonte de luta pela constru¢io da democracia e
de organizacio das marchas histéricas a partir dos excluidos,
pois sdo estes que mais sofrem no corpo e na alma as con-
sequéncias da opressdo e das injustigas sociais, é que Freire
contextualiza o valor e a importincia histérica dos movimentos
sociais populares. E a partir da organizacio e luta politica das
diferentes pautas colocadas por estes movimentos que se pode
ir construindo uma pedagogia da indignagao, ou também deno-
minada “pedagogia das marchas”, enquanto expressio politica
do empoderamento dos oprimidos que juntos constroem-se na
luta por um outro mundo possivel.

Uma pedagogia da “luta politica”, na
perspectiva freireana

A luta politica, segundo Freire, requer uma educagao de
nossa esperanca no futuro e na humanidade. Se, na Pedagogia
do oprimido, o grande tema de Freire foi a discussdo da luta
histérica dos oprimidos pela transformacio da sociedade, na
Pedagogia da esperanga, o tema central € a esperanga que move
a nossa luta. Para desenvolver esse tema, Freire chama nossa
atencdo para a necessidade de uma “pedagogia da luta politica”
em um mundo cada vez mais desafiador para construirmos
nossas lutas emancipatérias a favor do povo.

Unma das teses mais explicitas da proposta freireana que é,
a0 mesmo tempo, uma questdo simples de se entender, defende
a “necessdria” unido dos diferentes segmentos das classes opri-
midas para lutar contra a classe antagonica. A unido das classes
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populares requer o didlogo auténtico e critico, que articule a
diversidade em direcdo a unidade, para obter a for¢a necessiria
a luta contra-hegemoénica. Esse ¢ um aprendizado que deman-
da um certo tempo de experiéncia na luta politica e exige das
liderancas a atitude da “paciéncia histérica”, que se mantém
impaciente diante dos desafios do processo histérico, carregado
de contradiges e razdes para a luta critico-libertadora. Sem
essa paciéncia impaciente e a atitude de humildade, do didlogo
problematizador junto as populagdes que representa ou nas
quais estd inserido, nenhum lider serd capaz de articular a
unido necessaria a luta. Nesse sentido Freire nos alerta para os
equivocos que normalmente ocorrem nas articulaces politicas
entre as liderancas do campo popular.

A unidade na diversidade é uma imposicao da prépria luta.
Os dominadores sabem disso muito bem. Dai que uma de
suas regras mais antigas seja dividir para governar. Nos € que,
classificados por eles como “minorias”, assumimos esse perfil.
Assim, nossa tendéncia é dividir forcas, lutando entre e contra
nés mesmos, em lugar de lutarmos contra o inimigo comum
(FREIRE, 1995, p. 69).

E por ndo respeitar essas exigéncias radicais do préprio
processo democratico que os lideres de esquerda encontram
tantas dificuldades para unir os movimentos sociais populares e
partidos politicos representativas da luta progressista em direcao
ao mesmo objetivo, que € a resisténcia a classe antagonica (elite
dominante) e seu enfrentamento na luta por um novo projeto
de sociedade.

S6 uma politica radical, jamais, porém, sectdria, buscando a
unidade na diversidade das forcas progressistas, poderd lutar
para uma democracia capaz de fazer frente a viruléncia da

52

Educagao popular e a ja da c archa: Uma a Gomercindo Ghiggi




direita [...]. Essa ¢ a virtude revoluciondria que consiste na
convivéncia com os diferentes para que se possa melhor lutar
contra os antagonicos (FREIRE, 1994, p. 39).

Ea partir dessa exigéncia radical, necessaria a construg¢ao
democratica de uma nova sociedade, através da organizagao po-
litica e cultural dos oprimidos, que Freire concebe a pedagogia da
luta politica, por nés aqui denominada “pedagogia das marchas”.
A posicao de Freire € nitidamente clara ao tratar sobre a /uta de
classes no contexto atual e as diferencas de uma atitude radical,
comparada as posturas sectdrias e anti-dialégicas. Ou seja, a
radicalidade da convivéncia democratica exige saber conviver
com as diferentes posi¢oes politicas, mas esta mesma radicali-
dade exige, também, ndo esquecer a luta necessdria contra as
posicdes que antagonizam e colidem de frente com o projeto
que defendemos. Portanto, a verdadeira postura democritica
é a radicalidade da posicio politica que cada um defende, que
exige a explicitagdo dos argumentos de sua defesa, a partir da
qual se abre para o didlogo critico e problematizador sobre
nosso mundo. E nela que se encontra o sentido da unido dos
diferentes para lutar contra o seu oposto. Eis as principais
diferencgas entre o radical e o sectdrio: a postura critica diante

da realidade e a humildade que € a abertura para o didlogo.
Os sectdrios nao sao somente os de direita, mas ha muitos
lideres que se dizem progressistas, libertadores e democraticos,
porém, na pratica, sao tAo autoritdrios e opressores quanto
a elite dominante. A sectarizacio na politica decorre de um
equivoco elementar na visdo de mundo que, para ser critica e
democritica, deve ser fundamentada dialeticamente. Negando
o processo dialético e dialégico de construcio e transformagiao
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do mundo, o sectirio de esquerda, por exemplo, reproduz as
mesmas préticas bancirias de “depositar os saberes” na cons-
ciéncia dos seres humanos, disciplinar a apreensao do mundo
e/ou domesticar o futuro a partir de uma visao fatalista ou

determinista do processo humano na histéria.

Todo lider de esquerda que, negando a dialeticidade entre
consciéncia-mundo e, assim, sectariza sua visio do processo
revoluciondrio, tende a reproduzir a opressdo em nome da li-
berdade. Em vez de conscientizagao, produz alienagio; em vez
de problematizar a realidade, faz comunicados aos oprimidos;
em vez de debater as razdes, dialogando abertamente sobre a
realidade social que os envolve, decide o processo por si mesmo

e impoe seus métodos de luta aos liderados.

E esse o grande equivoco, muitas vezes, dos partidos de
esquerda quando dogmatizam sua visdo de mundo e nao se
abrem para o debate critico e dinamizador das dticas neces-
sarias para a concretizacao das metas estratégicas. As aliancas
politicas dos partidos identificados com as classes populares,
constituem-se o caminho concreto da estratégia politica hoje
necessdria para atingir os objetivos de realizar democraticamente

um novo projeto de sociedade.

Como bem explicita Freire, em sua Pedagogia da esperana,
as varias tramas dos partidos de esquerda na América Latina
demonstram as grandes limitacdes do processo de elaboragao
da luta politica. A sectarizacao e dogmatizagio da filosofia
politica dos partidos e, muitas vezes, até dos movimentos
populares compromete ainda hoje, em muitos paises de nosso
continente, a unido dos diferentes setores da sociedade civil para
a luta contra-hegemonica e a meta da reinvencio do poder tio
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necessdria para a experiéncia revoluciondria de transformacio

das estruturas sociais.

Mas a histéria é um aprendizado, e a pedagogia da esperanca
pode ser vista como um complemento, reforco e impulso novo
a pedagogia da luta politica dos oprimidos, em processo de gesta-
¢d0 na histéria da América Latina e também de outros povos.
Por essa razdo é que Freire reforga, mas também ressignifica
suas principais teses da Pedagogia do oprimido, e faz a releitura
politica do mundo atual a luz de um contexto sociocultural

mais contemporaneo.

O resgate do “sentido amplo” da educacao,
enquanto humanizagdo

A concepgao de /istéria como possibilidade e a esperanga em
construirmos uma luta politica autenticamente comprometida
com a humanizacio do mundo denotam a forca da pedagogia
freireana. A concep¢do da natureza humana, tematizadas por
Freire através das categorias da znconclusao, do ser mais e da
consciéncia humana sobre sua condicao de ser no mundo conver-
gem para uma visdo de histéria que, refutando veementemente
os fatalismos e/ou determinismos justificadores da realidade,
concebe a espécie humana a capacidade e a responsabilidade
pelos destinos de si mesma e do mundo. Tal destino se faz, a
rigor, pela educagio enquanto humanizacio, ou seja, um sentido

amplo de educagio e de pedagogia.

Freire é ousado em fazer a critica aos fundamentos dos
projetos de educagdo que a todo custo querem justificar o
mundo como estd com todas as suas mazelas e injusticas so-
ciais, que ha muito ja conhecemos. Tanto o neotecnicismo hoje
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em voga, quanto as pedagogias oficiais comprometidas apenas
com a regulac¢do dos sistemas hegemonicos alimentam posi¢oes
fatalistas diante do futuro das sociedades atuais. A critica de
Freire em seus tltimos escritos a tais concepgdes nao poderia
ser menos veemente do que jd tinha exposto anteriormente. Ele
denuncia essa visio mecanicista, definindo-a como um fazalismo
de direita que concebe de modo ideolgico e manipulador a

condi¢do humana no mundo.

Essa forma de entender a histéria e a vida humana é
autoritdria e anti-dialética, pois justifica a realidade tal qual
existe. A dogmatizacao da andlise sobre a histéria e 0 mundo
socio-culturalmente construido nega, igualmente, o valor da
subjetividade humana, do son/o e da esperanca, como fatores
relevantes para os processos de emancipagdo humana dian-
te das situagies-limite, que estdo impedindo a vida, e para a
constru¢do de uma nova estrutura de sociedade mais justa e
humanizada. Em dltima instincia, h4, nessa visio mecanicista
da histéria, uma distor¢do na forma de conceber o ser humano,
a liberdade e o papel da consciéncia desde o processo de sua
formacio dialética, bem como sua insercio critica no mundo
(FREIRE, 1995).

E no resgate do papel da subjetividade humana na histéria,
da importancia da formacdo da consciéncia critica e da cons-
trugdo da liberdade (que deve ocorrer de modo autenticamente
dialético via permanente conflito entre reflexdo-acio) que Freire
busca fundamentar uma pedagogia da esperanca. O resgate do
valor do sonho, da esperanca, da utopia é a base de uma edu-
cacao comprometida com a humanizacao da sociedade. Nessa

dire¢do, Freire reforca a importancia do sonho e da esperanga
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enquanto condicio intrinseca & prépria natureza humana, que

vai se fazendo a st mesma na histéria.

Fazendo-se e refazendo-se no processo de fazer a histéria,
como sujeitos e objetos, mulheres e homens, virando seres da
inser¢ao no mundo e ndo da pura adaptacdo ao mundo, termi-
naram por ter no sonho também um motor da histéria. Nao
ha mudanca sem sonho, como ndo hd sonho sem esperanca

(FREIRE, 1994, p. 91).

A maneira como Freire concebe a existéncia humana, en-
quanto processo aberto, que vai se construindo e reconstruindo
na busca de fazer sua prépria histéria, é o fundamento para
uma concepcao de Aistdria como libertacao humana. Ou seja, para
Freire a tomada de consciéncia de nossos condicionamentos,
situagdes limites que nos oprimem como seres humanos, pode
proporcionar um novo impulso essencialmente vital & existéncia
humana, a saber, o sonko e a esperanca que constituem a cons-
trugdo da #topia humana na histéria. Tais impulsos, enquanto
motores da histéria (ndo Unicos), que a natureza humana foi
elaborando em sua experiéncia existencial, sio o que nos movem
na direcdo de uma intervencio transformadora no mundo con-
creto visando a superacdo das situagoes-limite que nos oprimem

enquanto seres em busca da liberdade.

Portanto, ndo é possivel nos entendermos enquanto seres
humanos sem as dimensdes do son/o ¢ da esperanca, que movem
a auténtica utopia de um futuro histérico para a humanidade
e nos impulsionam para a supera¢io de nés mesmos. Essa é a
dinimica da natureza humana, que busca transcender a si mesma
a partir da busca permanente de transpor as barreiras que atrofiam
seu potencial e desvirtuam a nossa prépria vocagido para o ser mais.
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A esperanga na histérica vocagdo que a nossa espécie vem
afirmando, desde a sua articula¢io entre o inato e 0 adquirido,
nio deve ser concebida de forma ingénua, puramente idealista,

e sem critério de realidade na experiéncia humana.

Ao contrério, Freire fundamenta a esperanca de huma-
niza¢do a partir da transcendéncia de uma natureza que se
constréi a si mesma em um processo aberto e dinAmico, como
mostramos recém, e mais ainda, na possibilidade da educagao do
ser humano (ZITKOSKI, 2010). Nossa maior forca, segundo
Freire, como possibilidade de humanizacao de nosso mundo
reside no fato de que nés, seres humanos, somos naturalmente
seres educdveis, desde a dimensdo mais profunda (ontoldgica)
de nosso ser, que consiste na consciéncia do mundo e de nds

mesmos. Ou seja,

a importincia da consciéncia estd em que, ndo sendo a faze-
dora da realidade, nao ¢, por outro lado, [...] puro reflexo
seu. K exatamente nesse ponto que se coloca a importincia da
educagdo enquanto ato de conhecimento, nao sé de contetdos
mas da razdo de ser dos fatos econdmicos, sociais, politicos,
ideolégicos, histéricos, que explicam o maior ou menor grau de
“interdi¢ao do corpo” consciente, a que estejamos submetidos
(FREIRE, 1994, p. 102).

O potencial da educa¢io como base para a humanizacio
inscreve-se na propria natureza da consciéncia humana, que se
caracteriza radicalmente por sua transitividade. Ou seja, nossa
consciéncia estd voltada para além de si mesma e, como tal, é
passivel de sofrer alteragdes e/ou interferéncias, assim como,
também, ¢ atividade que produz interferéncias no mundo
concreto e, portanto, jamais € totalmente intransitiva, ou fe-
chada em si prépria. E nessa perspectiva que Freire concebe
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coerentemente uma teoria epistemoldgica que articula o poten-
cial de auto-construgao da natureza humana com a necesséria
intervengao politica no mundo, tendo por objetivo tornd-lo

mais ético, digno, humanizado e justo para todos.

Consideragées finais

FEsse nos parece ser o desafio para a construcio histérica da
utopia social emancipatdria em nossa querida América Latina. J4
estd em andamento um processo cultural inovador, que Sader
denomina de “nova toupeira”, onde muitos sentidos novos,
eticamente revoluciondrios e politicamente coerentes com o0s
desafios da libertagio humano-social, estio sendo gestados a
partir de novas praticas pedagdgicas, que brotam de projetos
sociais, movimentos de lutas e propostas de educacio popular.
Hi4, nesse sentido, um acimulo de vivéncias, experiéncias e
lutas das classes populares que se transformaram no auténtico
geito de ser do povo latino-americano. Ou seja, nds vivencia-
mos hoje um Aorizonte cultural que faz parte da nossa historia,
enquanto povos distintos com uma meméria (simbolos e re-
feréncias culturais préprias) servindo de ponto de partida as

lutas emancipatdrias futuras.

Mas o desafio ainda é enorme, se considerarmos os en-
traves concretos da realidade social que precisamos transpor
para efetivamente nos constituirmos em povos livres e eman-
cipados, no amplo sentido desses termos. Para isso, faz-se
necessdrio cultivarmos coletivamente o horizonte de nosso
tempo histérico, que implica a vivéncia intersubjetiva do son/o
e da esperanca em um mundo mais humanizado e feliz para
todos. O ponto de partida para essa uzopia coletiva deve ser a
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nossa experiéncia histérica, tendo como preocupacao central
entender o que nos caracteriza como proéprios, distintos e
originalmente diferentes das demais culturas (ZITKOSKI,
2011). A partir dai, serd possivel construir novos caminhos,
para a vida humana em sociedade, relativizando os padroes de
qualidade de vida, verticalmente dizados pelos paises ditos do

primeiro mundo.

O nosso futuro estd diretamente relacionado com a rein-
vencio dos modelos de vida, das formas de organizagio social
e politica, dos sistemas regulatérios (SANTOS, 2008) copiados
de fora e concebidos como verdade inquestionavel. E, nesse
sentido, um dos grandes desafios da atualidade, diante do ufa-
nismo dos sistemas financeiros e dos mercados globalizados, é a
desvirtualiza¢ao da existéncia humana, hoje, fortemente marcada
e até mesmo asfixiada pelo mundo dos sistemas burocratizantes,
que desumanizam a todos: ricos e pobres, cultos e analfabetos,

velhos e jovens, incluidos e excluidos.

Esse processo emancipatério precisa estar ancorado a
partir do nosso mundo da vivido concreto. Pois ali estd o grande
potencial para reinventar as formas do viver humano, superan-
do as crises que nos atingem e desenvolvendo o potencial de

humanizacao intrinseco a prépria vocagao do ser pessoa.
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e fazem escola. Muitos acabam, uma vez mais, abandonando os
bancos escolares, sendo que muitos nunca mais voltam. Outros,
mais persistentes, matriculam-se novamente. E até acontece
de, ao encontrarem um “professor gente como eles”; acabam
ficando, mesmo com dificuldades em aprender os “contetidos
mais complicados”.

Sim, o Estado brasileiro vem se propondo a reparar uma
divida para com os adultos que, na infincia ou adolescéncia,
tiveram que crescer e (para) sobreviver sem poder frequentar
uma sala de aula. No entanto, pouco tem investido para educar
os educadores que atuariam no acolhimento, envolvimento e
aprendizagem dos jovens e adultos que ainda acreditam que
a escola tem algo significativo a oportunizar para suas vidas.
Essa lacuna fez com que muitos intelectuais, educadores e
pesquisadores, apresentassem teorias, propostas metodologi-
cas, conteudos, didéticas e outras contribui¢des para a EJA.
Entretanto, talvez por serem geradas na frieza e ipseidade de
gabinetes e academias, muitas destas propostas nao encontraram
organicidade, sentido, nem mesmo viabilidade no cotidiano de
educadores e educandos que, a noite, apds um dia inteiro de
trabalho e com muitos “saberes da experiéncia-feito”(FREIRE,
2002), ainda participam, dispostos e esperancosos, da escola
(para) com jovens e adultos.

O professor e pesquisador Gomercindo Ghiggi, hd mais
de duas décadas, vem trabalhando com diferentes processos
de formacio inicial e continuada de educadores, sobretudo
escutando e dialogando com os colegas da educacio bésica,
dentre os quais os de escolas rurais e também os da modali-
dade EJA. Ghiggi tem praticado algo que parece simples, mas
profundo e fundamental: a escuta sensivel, atenta e respeitosa,
dialetizando-a com os estudos académico-cientificos. Isso
possibilita reflexdes e (re)(des)construgdes que sempre nos
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surpreendem, muitas vezes incomodando, mas também abrindo
horizontes mais esperancosos. Em cada frase dita ou escrita,
sente-se a coeréncia e o vigor préprios de quem soube, com
sensibilidade, amorosidade e afetividade, auscultar as pessoas,
comprometendo-se com a (re)(des)construcio de uma educacao
e uma ciéncia que ajudem a todos a “ser mais” (FREIRE, 2002).

O professor Gomercindo, acima de tudo, acredita nas
pessoas. Aposta na capacidade que cada crianga, jovem ou
adulto tem para aprender, nao somente os “contetidos”, mas
aprender a viver juntos, a respeitar, a escutar, a dar atengao,
a dialogar, a ser soliddrio, a conhecer o outro e a si mesmo, a
ler 0 mundo, a refletir, a sonhar, a engajar-se nas “marchas” a
servico de uma sociedade com mais bonitezas.

Com este pequeno ensaio sobre auto/trans/formagio
permanente — sempre dialégico-reflexiva e intersubjetiva — de
professores da EJA, queremos homenagear e agradecer ao
professor Gomercindo pelas muitas interlocugdes que, com ele,
muitos de nds vivenciamos, sempre com muita amorosidade e
rigorosidade. Assim tem contribuido para se (re)pensar a EJA
e a auto/trans/formagio de professores para a mesma, a partir
de uma caminhada que temos com estes colegas da educagio
bésica que atuam na EJA*. Muitas vezes, nos encontros quin-
zenais ou mensais, os escritos e os didlogos com o professor
Gomercindo (alguns com suco de uva) nos desafiaram a pensar
a escola de EJA, ndo apenas a partir de questdes técnicas e de
conteidos, mas como uma ambiéncia sécio-politico-pedagdgica
de maltiplas relagdes e emocdes, de partilha de muitos saberes

4 O Grupo de Estudos Dialogus: Educacdo, Formagdo e Humanizagao com Paulo

Freire, coordenado pelo professor Celso llgo Henz, do PPGE/UFSM, realiza
encontros quinzenais e mensais de formacdo permanente, nas escolas de Santa
Maria e regido, desde 2007. O presente texto aborda parte dessas vivéncias e
processos auto/trans/formativos.
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e viveres, como um espaco-tempo para a vivéncia de “experi-
éncias” significativas, que “nos toquem” (LARROSA, 2002),
possibilitando aos homens e mulheres um pouco mais de co-
nhecimento sobre si mesmos e sobre 0 mundo ao seu entorno,
enquanto encontro dialégico-dialético entre a “leitura do mundo
e a leitura da palavra” (FREIRE, 2011).

EJA: Politicas publicas e a realidade na escola e
na_formacdo de professores

As rapidas mudangas que se veem na sociedade atual
também ocorrem no contexto escolar, o que exige dos edu-
cadores agoes emergentes diante dos desafios enfrentados. E
isso é mais urgente no contexto da modalidade de ensino de

jovens e adultos (EJA), o que provoca novas maneiras de se
(re)pensar e (re)fazer a EJA:

Avancar numa nova concepg¢io de EJA significa reconhecer o
direito a uma escolarizagdo para todas as pessoas, independente-
mente de sua idade. Significa reconhecer que nio se pode privar
parte da populagio dos contetidos e bens simbélicos acumulados
historicamente e que sdo transmitidos pelos processos escolares.
Significa reconhecer que a garantia do direito humano a educagio
passa pela elevagio da escolaridade média de toda a populagao
e pela eliminacdo do analfabetismo (HADDAD, 2007, p. 15).

Assim, repensar que o direito de educagio a todos, princi-
palmente aqueles para quem a educacio foi e ainda é negada,
torna-se urgente. Esses sujeitos que tiveram seu direito a edu-
cacio negado sio os jovens e adultos das camadas populares
que constituem o publico da EJA; homens e mulheres com
diferentes faixas etdrias, trabalhadores, muitos deles responsa-
veis pelo sustento de uma familia, mies solteiras, “estudantes
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problemas do diurno”, pessoas com deficiéncias fisicas ou
mentais, jovens em situagio de conflito com a lei ou em situa-
c¢oes de vulnerabilidade social, enfim, essas sdo algumas espe-
cificidades caracteristicas dessa modalidade. Os educandos da
EJA nio foram apenas excluidos da escola, mas da sociedade
de uma maneira em geral; “vivem a margem” dela e, diante
disso, torna-se necessario que os educadores que trabalhem
nessa modalidade tenham uma formagio que considere as
especificidades dos seus mundos e das suas histérias de vida.

Entretanto, apesar de as politicas ptblicas, como o Pare-
cer CEB 11/2000, documento que orienta a modalidade de
ensino EJA em nosso pafs, apresentar a garantia da formacao
do docente para a EJA, afirmando que “o preparo de um
docente voltado para a EJA deve incluir, além das exigéncias
formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a
complexidade diferencial desta modalidade de ensino (2000,
p. 56)”, nota-se que esta formagio ainda segue bastante frdgil.
Depreende-se dai, segundo Favero (2009), “uma educacio
pobre para os pobres”:

Nio apenas uma segunda oportunidade de escolariza¢io, em
termos do que se critica como uma “educacio pobre para os
pobres”; mas outras formas de educagio que venham a ins-
trumentalizar individuos e grupos para, dizendo novamente:
entender e criticar a realidade em que vivem e, em consequéncia,
propor alternativas para sua transformacio. Nao mais meras e
repetitivas campanhas de alfabetizacio, nem ofertas facilitadas
do ensino copiado do sistema regular, mas a¢oes educativas que
preparem para a vida, para uma nova vida, ao longo de toda a
vida (FAVERO, 2009, p. 91).

Diante disso, percebe-se como desafio ndo apenas a ela-
borac¢do de politicas publicas para a profissionalizagio dos
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educadores que trabalham com a EJA, mas um enfoque que
atenda as necessidades e especificidades de uma auto/trans/
formacio para se trabalhar com essa modalidade. A situacio
atual da formacdo dos educadores da EJA reafirma a ideia
de que amadorismo, assistencialismo ou ainda boa vontade para

trabalhar sido suficientes.

Constata-se que o que vem sendo proposto aos educa-
dores em questao, nos cursos de licenciaturas, ¢ apenas uma
disciplina que, na maioria das instituigdes, ¢ complementar ao
curriculo (DCG). E, como formagio apés a graduagio, for-
magao continuada, tem-se cursos aligeirados de aperfeicoamento

para esse trabalho.

Desse modo, além de formagio frigil, o que tem sido
proporcionado pelo governo sao programas, como, por exem-
plo, de alfabetizacio, que possuem materiais didaticos, meto-
dologias uniformes para todo o pafs, ou seja, trata-se de uma
perspectiva de educacao que desconsidera a realidade de cada
regido, os saberes dos educadores e dos educandos, sendo que
ainda compreende a educacio como algo pronto, acabado. Essa
formacgao fragil e insuficiente, que vem ocorrendo ao longo dos
anos com os educadores da EJA, é denominada por Arroyo
(2005) de “lote vago”, explicando que esse carater compen-
satério ou supletivo emergencial e filantrépico, em que basta
a “boa vontade para atuar”, torna a formagdo de educadores
para EJA e na EJA apenas uma pratica assistencialista e nio

uma pratica pedagégica com intencionalidade.

Contririo a essa perspectiva, Paulo Freire apontava para a
importincia de os sujeitos se assumirem como seres inconclu-
$0s, ou seja, em constante processo de busca, em permanente
processo de aprendizagens auto/trans/formativas:
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seres que estdo sendo, seres inacabados, inconclusos em e com
uma realidade que, sendo histérica também, é igualmente
inacabada. Na verdade, diferentemente dos outros animais,
que sdo apenas inacabados, mas nao sao histéricos, os homens
se sabem inacabados. Tém a consciéncia de sua inconclusio.

(FREIRE, 2002, p. 72-73).

Essa consciéncia do inacabamento dos educadores é que
ird lhes proporcionar possibilidades para sua auto/trans/for-
magao pessoal e para suas préticas pedagdgicas, de maneira
critica, reflexiva, problematizadora, consciente, mas sempre
pela interagao dialética com o mundo e pelo didlogo amoroso
e reflexivo com os outros. Ou seja, “ninguém educa ninguém.
Os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mun-
do” (FREIRE, 2002, p. 68). Nessa perspectiva, a construgao
do conhecimento passa a ser concebida como um processo
dialégico e intersubjetivo, mediatizado pelo mundo, o que s6
é possivel quando for engajado, relacionado com o cotidiano
das vivéncias dos sujeitos cognoscentes da EJA; dai também
a sua dimensio sécio-politica.

Paulo Freire (1980) assegurava que “a conscientizacio
nio pode existir fora da praxis, ou melhor, sem o ato da ag¢ao-
-reflexdo”. LLogo, o trabalho desenvolvido pelos educadores,
e, principalmente, pelos da EJA, precisa ser imbricado pela
reflexdao-agao-reflexdao sobre suas préticas pedagdgicas, para
que elas se tornem humanizadoras, que considerem os edu-
candos em sua totalidade scio-histérica e inacabamento, como
homens e mulheres que possuem saberes da vida que precisam
ser considerados e dialetizados com os saberes escolares.

Entio, os processos de ensino-aprendizagem tornam-se

um tempo-espago necessario para que os educadores busquem
pesquisar, construir praxis pedagdgicas que possibilitem aos
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educandos tornarem-se sujeitos ativos nos seus processos de
ensino-aprendizagem. Enquanto sujeitos da sua “formacio
permanente”, assumem-se como seres inacabados, capazes
de tomar “distanciamento” e refletir criticamente sobre suas
trajetérias pessoais e profissionais, tornando-se “capazes de
mudar” e de promoverem-se “do estado da curiosidade ingénua
para o de curiosidade epistemolégica” (FREIRE, 2011, p. 40).

A respeito da construcio da possibilidade de novos cami-
nhos pedagdgicos a serem buscados, Freire (2011) assegurava
que tinha “reserva em dizer aos educadores o que fazer, [...]
dar as chamadas receitas de como fazer”, visto que acreditava
que as praticas pedagdgicas emergem do contexto em que
ocorrem. Dessa maneira, cada educador, com os educandos
(e nao para os educandos) constréi suas praticas pedagdgicas,
proporcionando a si e aos educandos vivéncias critico-reflexivas-
-conscientizadoras, ndo apenas sobre os assuntos especificos
da escola, mas sobre sua condi¢io no/com o mundo, enquanto
homem, mulher.

Praticas pedagogicas horizontais
e dialégicas na EJA

As priticas pedagdgicas humanizadoras na escola tornam-
-se cada vez mais necessdrias, sobremaneira na modalidade
EJA, pois os educandos sio jovens e adultos, em sua maioria
de camadas populares, que por muito tempo viveram afasta-
dos da escola e, assim, condicionados ao que a sociedade lhes
impunha. Portanto, ao retornarem a escola, procuram auto/
trans/formar-se em sujeitos que participam na sociedade de
maneira concreta, tornando-se critico-reflexivos, para, pela
conscientiza¢do, engajarem-se na transformacio da realidade.
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Freire (2002) problematizava sobre a necessidade de uma
educacio ndo verticalizada (de cima para baixo), como é o que
ocorreu com os estudantes que hoje fazem parte da EJA, mas
uma educagio horizontal. Nas palavras do autor,

Nio seria possivel a educagdo problematizadora, que rompe
com os esquemas verticais caracteristicos da educagio bancaria,
realizar-se como pratica da liberdade, sem superar a contra-
dicdo entre o educador e os educandos. [...] Dessa maneira,
o educador j4 ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto
educa, ¢ educado, em didlogo com o educando que, ao ser
educado, também educa. Ambos, assim, tornam-se sujeitos do
processo em que crescem juntos e em que os “argumentos de
autoridade” jd ndo valem (FREIRE, 2002, p. 68).

Os jovens e adultos que retornam a esse espaco-tempo
denominado “escola” precisam ser compreendidos por seus
educadores como sujeitos que, apesar de todos os processos de
exclusdo que sofreram na sua escolarizacio, ainda reconhecem
a escola como uma ambiéncia com relacdes, didlogos, reflexdes
e aprendizagens, enquanto experiéncias significativas em suas
vidas. E importante, entdo, que os educadores propiciem pra-
ticas pedagdgicas democrdticas, em que todos participem da
tomada de decisdo diante das diversidades e desafios ocorridos
dentro da escola, para que assim, fora dela, possam enfrentar
as injustigas sociais que vivem diariamente.

Diante disso, o desafio é ousar com novas préticas pedagé-
gicas, reconhecendo que para “outros sujeitos”, que trazem as
marcas das “imagens quebradas”, fazem-se necessarias “novas
pedagogias” (ARROYO, 2010 e 2013), com as quais os conteu-
dos sejam abordados e imbricados com as relacdes humanas e
socioculturais. Relagoes pelas quais os sujeitos se constituem
e necessariamente precisam perpassar todos os momentos dos
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processos de ensino-aprendizagem. Nessa dindmica dialética, o
educador também esta constantemente aprendendo e ensinando
junto com os educando. No entanto, nos nossos encontros de
formacio continuada com professores da EJA, a ideia de edu-
cacdo como nstrugdo ainda aparece nas praticas e nos discursos
de muitos deles. Afirmam que saber os contetidos especificos
de sua disciplina € o suficiente para ser um bom professor, para
ensinar bem. Porém,

o direito a educagdo, é o direito ao conhecimento, ao saber, a
cultura e seus significados, 2 memoria coletiva, a identidade,
a diversidade, ao desenvolvimento pleno como humanos. [...]
Reaprendemos que nosso oficio se situa na dindmica histérica
da aprendizagem humana, do ensinar e aprender a sermos
humanos (ARROYO, 2000, p. 53).

Desse modo, vale reforcar a ideia de que os educadores
da modalidade EJA tenham um olhar diferenciado sobre os
jovens e adultos, percebendo-os ndo como sujeitos em que o
educador deposita contetidos, mas como homens e mulheres na
sua inteireza, como sujeitos histérico-politico-sociais ativos, que
estdo constantemente se constituindo, dialdgica e intersubjeti-
vamente, construindo e (re)construindo a sua histéria e a da
sociedade da qual fazem parte.

Quando o educador percebe os educandos como gente,
também ele vai se redescobrindo como tal, na trama complexa
de dimensoes e aspectos do humano, ensinantes nao apenas
de razao, mas também de emogaes, sensibilidades, vivéncias e
outros tantos saberes enquanto sentir/pensar/agir para ser/fazer
melhor enquanto profissional e enquanto homem e mulher.
Este é o movimento de consolidacdo da mais auténtica docéncia
dos educadores, a humana docéncia, pela qual os educandos
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aprendem a primeira e grande /i¢go: aprender a ser gente. De
acordo com Arroyo, as criangas, os adolescentes e os adultos
sdo capazes de aprender a ler sozinhos, a contar sozinhos, a
escrever sozinhos, “porém, nao aprendemos a ser humanos
sem a relagdo e o convivio com outros humanos que tenham
aprendido esta dificil tarefa” (ARROYO, 2000, p. 54).

Quando os educadores afirmam que os educandos per-
deram a curiosidade em aprender, torna-se imperativo que os
educadores também se questionem sobre o seu interesse pelos
seus estudantes. Muitas vezes, querem que os estudantes
tenham interesse nos contetidos da sua disciplina, mas ndo se
interessam pela vida, realidade e histéria dos jovens, homens
e mulheres concretos, nem pelos saberes que trazem da “ex-
periéncia feito” (FREIRE, 2002).

Alids, este distanciamento entre o pedagégico e o mundo
da vida, da existéncia concreta, esvazia as salas de aula da “gen-
teidade” dos sujeitos, levando-os a abandonar a escola, porque
ela ja ndo mais € significativa para suas vidas. Sio muitos os que
arriscam retornar a escola na EJA, esperando encontrar algo
significativo para suas vidas. Se os contetidos das disciplinas
nao fazem mais sentido para os educandos, pode significar que
esses estudantes estejam buscando na escola algo mais do que
contetdos. Nas palavras de Freire:

a classe trabalhadora tem dois direitos, entre muitos outros,
fundamentais: primeiro, conhecer melhor o que j conhece a
partir da sua pratica. Ninguém pode negar que a classe traba-
lhadora tem um saber. [...] O segundo direito é o de conhecer
o que ainda nio conhece, portanto, de participar da produgao
do novo conhecimento. [...] Ora, para que se faca isso ao nivel
do conhecimento da realidade, ao nivel da participacio, nio
ha outro caminho sendo o de partir precisamente do lugar em
que a classe trabalhadora se acha. Partir da sua percep¢io do
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mundo, da sua histéria, do seu préprio papel na histéria, partir
do que sabe para saber melhor, e ndo partir do que sabemos ou
pensamos que sabemos (GADOTTI; FREIRE; GUIMARAES,
1995, p. 69).

A escola precisa se estruturar com préticas pedagdgicas
humanizadoras em que todos os educandos sejam tratados
com respeito e dignidade. As préticas pedagdgicas necessitam
dar énfase as relagdes pessoais e interpessoais. Os contetidos
das disciplinas precisam ser enfocados a partir do contexto dos
educandos. Assim, poder-se-4 instigar e agucar a curiosi-
dade epistemoldgica e constituir um ambiente e relacoes de
ensino-aprendizagem do qual todos participem, com mais
didlogo, reflexdo, criticidade, conscientizagio, cidadania e
humanizagio.

Portanto, compete a todos os educadores, de maneira es-
pecial aos da EJA, recuperar seu oficio, o da humana docéncia,
para que, assim, a escola constitua-se num tempo-espaco onde
a ambiéncia e as praticas pedagdgicas humanizadoras sejam a
centralidade do processo de sua praxis politico-pedagdgica,
pelo acolhimento, didlogo, afeto, respeito as diversidades. Para
tanto, ndo € necessario desconsiderar a importincia dos saberes

cientificos, mas os relacionar com os da vida.

Assim, educandos — criangas, jovens e adultos — e educado-
res constituirdo juntos suas praticas educativas, seus processos
de ensino-aprendizagem, seu “aprender a dizer a palavra”
(FIORI, In: FREIRE, 2002 - Prefdcio), sua conscientiza¢io, sua
vivéncia da cidadania, sua humanizag¢io enquanto possibilidade
de “ser mais” (FREIRE, 2002).
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Auto/trans/formacgdo permanente de
professores: possibilidades de mudangas
pelos dialogos em construgdo?

O projeto Humanizagao e Cidadania na Escola objetiva
ser uma possibilidade de auto/trans/formagio, dialégica e
intersubjetiva, para os professores em uma perspectiva hu-
manizadora, orientado pelos pressupostos de Paulo Freire. O
mesmo ocorre, desde 2007, em escolas municipais e estaduais
de Santa Maria/RS e regido, com participantes que trabalham
na educagao bdsica, académicos dos cursos de graduacao e
p6s-graduacio e professores da UFSM. Porém, nesta escrita
iremos relatar a experiéncia que estd sendo vivenciada (2004-
2013) com um grupo de educadores da modalidade EJA, de
uma escola municipal de Santa Maria/RS.

Acreditamos que os didlogos com os educadores dessa
modalidade de ensino tornam-se relevantes, nio apenas para
resultados de pesquisas, mas também enquanto tempo-espago
de auto/trans/formagdo dos envolvidos no projeto. O objetivo
principal é compreender como se desenvolvem e como propor-
clonar a cria¢do de processos de humanizagio e vivéncias de
cidadania nas escolas de educagio bdsica, visando identificar
os seus limites, desafios e possibilidades. Compreende-se a
escola como um Zdcus, no qual os pesquisadores compartilham
experiéncias, para reconstruir os sentidos que os sujeitos dao
a elas; todos os participantes caracterizam-se como produtores
e (re)construtores de conhecimentos e praticas que servem
para intervir nos desafios apontados pela escuta sensivel dos
educando.

Ainda, o projeto inscreve-se no dmbito hermenéutico que,
de acordo com Hermam (2002), trata-se de ler e interpretar os
escritos e as falas a partir dos diferentes mundos e horizontes de
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compreensdo, sem, contudo, dar as costas a realidade a partir
da qual nés os interpretamos e significamos. As compreensoes,
muitas vezes, sao buscadas nas entrelinhas, contextualizando
e/ou dialetizando o que é dito com a realidade e os si/éncios do
tempo de cada participante, possibilitando a interlocu¢io com

o nosso mundo e horizonte de compreensao.

Tomando como enfoque a perspectiva hermenéutica, deu-se
preferéncia ao processo investigativo enquanto pesquisa-agao,
pelos seus aspectos eminentemente construtivos e dialéticos com
vistas & transformagio. Segundo Chizzotti, “a pesquisa-ago se
propde a uma acdo deliberada visando a mudan¢a do mundo
real” (2006, p. 100). O projeto se constitui como um processo
de educacio permanente e (re)construgio de conhecimento a
partir da indagagdo autorreflexiva, a qual prevé o envolvimento
de todos os sujeitos em acdes prospectivas, procurando “vé-los”
e “ouvi-los” na sua complexa totalidade humanaj; os saberes e as
agoes se inter-relacionam, possibilitando a todos depararem-se
com e assumirem-se como seres que estio sendo no mundo’
(FREIRE, 2001).

No ano de 2012, iniciou-se o trabalho com educadores da
modalidade EJA, a partir da procura pelos encontros por parte
da coordenadora da escola que, representando os colegas, soli-
citou os didlogos de formacio. I.ogo, nos primeiros encontros
pode-se perceber as inquietagoes dos educadores com relagio
a educacio de jovens e adultos e o desejo de encontros para

didlogo, talvez para amenizar um pouco as suas inseguran-

Freire ja diz em seu livro Professora sim, tia ndo: cartas com quem ousa
ensinar, que “somos condicionados, mas, a0 mesmo tempo, conscientes do
condicionamento, é que nos tornamos aptos a lutar pela liberdade como
processo e ndo como ponto de chegada” (FREIRE, 2000, p. 63).
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cas, angustias ou, até mesmo, frustracdes. Procuramos, com
eles, partir das narrativas sobre o cotidiano com estes “outros
sujeitos”, criar novas possibilidades e “novas pedagogias”
(ARROYO, 2013) para os desafios encontrados no cotidiano
dos educadores. Enquanto processo de auto/trans/formacio
de professores, seja inicial, continuada ou permanente, isso nos
direciona para a dialeticidade (FREIRE, 2001) das praticas

educativas, na perspectiva da acdo-reflexdo-acio.

Com isso, os tempos-espaco de formagao permanente foram
construidos coletivamente com académicos e educadores das es-
colas de educacio basica, buscando elos entre os conhecimentos
produzidos pela academia e as acdes desenvolvidas nas escolas.
Para Caimi (2002, p. 07), trata-se de “articular teoria e pratica
num processo de acio-reflexdo-a¢do; a valorizacio da atitude
reflexiva no processo de formacio continuada; o reconhecimento
do ambiente pedagdgico como o ldeus privilegiado de formagio
docente”. Freire (2001) corrobora isso, ao enfatizar que nio
ha prética que se desenvolva sem a reflexdo, nem teoria eficaz
sem o horizonte da prética; fala, ainda, da necessidade de a
escola tornar-se tempo-espaco de estudos e didlogos sobre as

acoes pedagdgicas;

A priética de pensar a prética e de estuda-la nos leva a percepcao
da percepgio anterior ou ao conhecimento do conhecimento
anterior que, de modo geral, envolve um novo conhecimento.
A medida que marchamos no contexto teérico dos grupos
de formagdo, na iluminacio da pratica e na descoberta dos
equivocos e erros, vamos também necessariamente ampliando
o horizonte de conhecimento cientifico, sem o qual ndo nos

“armamos” para superar os equivocos cometidos e percebidos
(FREIRE, 2001, p. 75).
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Segundo o que foi narrado por um dos professores do
grupo, muitos profissionais da educacdo estio em um “pe-
destal”; assim acabam nio mais estudando, nem buscam se
qualificar; escondem-se atrds dos livros diddticos e ministram
aulas “automaticamente”, ofuscando os estudantes com suas
préticas pedagdgicas conteudistas e autoritdrias. Nas palavras

da colega educadora,

o professor ¢ uma das categorias que menos ¢, estd compro-
vado cientificamente, o professor que estd no magistério nio
1¢ absolutamente nada. E essa histéria de falta de tempo nao
justifica, pois eu trabalho manha, tarde e noite e mesmo assim
leio, ando com livros na pasta e ao chegar em casa repenso a
minha pratica (Palavras de um dos educadores do grupo, no
encontro do dia 8 de agosto de 2012).

A partir da alocugao desse educador, compreendemos
que existe uma resisténcia a mova¢do por uma parcela da
classe professoral. Imbernén, no dltimo capitulo de sua obra
Formagao docente profissional: formar-se para a mudan¢a e a in-
certeza (2009), propde uma reflexdo a partir das dificuldades
e do risco de o professor estagnar-se no conhecimento e nao
acompanhar as mudancas sociais e histéricas que caracterizam
novos paradigmas da sociedade.

J4& para outro educador do grupo, o desafio parece inco-
modar, talvez por desacomodar: “Qual é o tempo que temos para
leituras? Para formagao continuada? Tenho que trabalhar 60h para
ter um saldrio razodvel” (Fala de um educador, no encontro do
dia 8 de agosto de 2012). Com esses argumentos, uma parte
dos educadores refugia-se em préticas “familiares e seguras”
(IMBERNON, 2009, p. 105), que nio lhes oferecem risco
profissional, nem promovem a reflexdo sobre os conhecimentos
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ja adquiridos pelos estudantes, sobre o planejamento em con-
junto, sobre possibilidades de (re)construgao do conhecimento
cientifico de uma forma mais contextualizada e compartilhada.

Ensinar-aprender com os sujeitos da EJA

Ao direcionarmos os didlogos sobre suas praticas e vi-
véncias como educadores na EJA, muitos dos presentes nas
reunides admitiram terem que mudar completamente a forma
de trabalhar, uma vez que os estudantes nao possuem as mes-
mas caracteristicas que as criangas. Sdo jovens e adultos com
necessidades particulares, com arranjos e modos de ser e viver

que ndo podem ser reduzidos, padronizados.

Com o grupo de educadores da escola municipal, bus-
camos dialogar sobre o contexto da EJA, um dos espagos em
que trabalham e sobre o seu trabalho tornar-se diferenciado
em relagdo aos espagos-tempo da educagdo com criancas. Essa
situacio € ratificada nas palavras de Vieira Pinto “é necessdrio
distinguir grandes periodos gerais, correspondentes as fases de
desenvolvimento individual” (2001, p. 70, 72). Ainda, segundo
o autor, os desafios de trabalhar com jovens e adultos estd no
risco do “ndo (re)conhecimento dos mesmos como membros
da sociedade a mais tempo que as criangas (VIEIRA PINTO,
2001)”. Compreendemos a educacido como um processo per-
manente de aprendizagens significativas, a partir das quais os
sujeitos se auto/trans/formam, e, desse modo, também modifi-
cam o meio no qual vivem. Concordamos, entdo, com o autor
(Ibidem, p. 29) de que “a educagdo é um processo no qual a
sociedade forma seus membros a sua imagem e em fungio de
seus interesses”.
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Dai a importincia da sensibilidade e busca do conheci-
mento da realidade dos sujeitos da EJA. Nos encontros, foi
possivel observar que muitos professores sentem-se bastante
inseguros em trabalhar com a EJA, dado o perfil dos estudan-
tes da modalidade. Uma das educadoras relatou que sempre
ultrapassa o tempo que tem para planejar suas aulas, pois os
educandos tém outros interesses e é necessario levar algo que

os “encante”:

Os alunos sdo jovens, muito jovens, alguns com problemas
familiares e que trabalham durante todo o dia; por esse motivo,
nao tém como dar aula como antes, além disso, o pensamento
e forma de ser dos alunos durante a noite, nio sio nem um
pouco parecidos com os alunos que trabalho de manha ou de
tarde (Palavras de uma das educadoras, no encontro do dia 27
de julho de 2012).

Para outro educador do grupo, atualmente, o perfil do
estudante de EJA mudou, pois “sio de jovens e adultos em
situacoes desumanas, que chegam a escola cheios de problemas
e somente buscam o papel de conclusdo do ensino fundamental,
pois o mercado exige”. Sobre isso, Vieira Pinto afirma que

o que distingue uma modalidade da educag¢io de outra nio
é, portanto, o contetido, os métodos, as técnicas de instruir
(isso € secunddrio, o reflexo) e sim os motivos, os interesses
que a sociedade, como um todo, tem quando educa a crianca
ou o adulto. Esse ¢ o fator primério e fundamental (VIEIRA
PINTO, 2001, p. 72).

Desse modo, € preciso ver e ouvir os educandos, na com-
plexidade e amplitude de suas vidas, respeitd-los, ter tolerdncia
e amorosidade com eles, construindo relagoes democriticas e
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libertadoras. A aprendizagem e o ensino ndo podem se dar
de forma desconectada do mundo, dos sonhos e do contexto
de seus sujeitos: “O ensino dos contetidos ndo pode ser feito
autoritariamente, vanguardisticamente, como se fossem coisas,
saberes que se podem superpor ou justapor ao corpo consciente
dos educandos. Ensinar, aprender, conhecer ndo tem nada a ver
com essa pratica mecanicista” (FREIRE, 2001, p. 66).

Com isso, a escola e os educadores devem estar permanen-
temente abertos as realidades dos educandos e, com eles, pensar
em uma outra escola possivel, com préxis politico-pedagdgicas
mais humanas, democraticas e cidadas, que priorizem as re-
lacoes, as trocas afetivas e a (re)construcio do conhecimento
vinculado a realidade, constituindo-se em processos de ensino-
-aprendizagem significativos para os educandos.

Para prosseguir o didlogo...

As provocacdes propostas neste texto nao se esgotam. Ao
contrério, procuram sugerir mais reflexdes acerca da formagao
permanente de educadores da modalidade EJA. Por isso, essas
reflexdes precisam estar presentes nos contextos educativos, ja
que a formagio de professores ainda enfrenta muitos desafios
que precisam ser superados. F necessério, entdo, a articulacio
ndo apenas dos professores da educagio bdsica e do ensino
superior, mas também das politicas puablicas, dos estudantes,
assim como de todos os envolvidos com a educagio.

Os didlogos que vém sendo construidos, ao longo do ano
de 2012 e 2013, com os professores da EJA de uma escola
municipal de educa¢do bésica, de Santa Maria/RS, j4 estdo
provendo aos educadores um outro modo de perceber, pro-
blematizar e organizar suas praticas pedagdgicas.

81

II1. Priticas pedagigicas e formagio de professores da FJA: didlogos por uma educacao para além da escola



E assim que o projeto Humanizacio e Cidadania na
Escola vem criando espacos-tempo de estudos, pesquisas,
formacio continuada/permanente e didlogos no sentido de
resgatar, vivenciar e (re)construir a cidadania, por meio de
praxis educativas (re)humanizadoras. Inclusive, vem-se re-
fletindo sobre as préticas educativas vigentes nas escolas e
desafiando os educadores a assumirem agdes que criem uma
ambiéncia escolar e politico-pedagégica de relagoes e vivéncias
humanas e cidadas em todas suas dimensdes. Dai a importancia
da interagdo e cooperagio dialégico-reflexivo, permeada por
uma razao-emogao que combine o sentir/pensar/agir critico
com o sentir/pensar/agir criativo, curioso, rigoroso e amoroso
em que educandos e educadores vao aprendendo, também, a
tomar nas préprias maos suas histérias e vidas, a partir e com
os contetdos trabalhados.

Com o professor Gomercindo, com os educadores da EJA
e com os muitos “outros sujeitos”; ainda sonhamos e acredi-
tamos que podemos comecar a fazer a diferenca nas relagoes
entre nds e os alunos, pela maneira de enfocar e (re)significar
os contetidos, a nossa maneira de sentir/pensar/agir na escola,
na sociedade, no mundo. Podemos comegar a fazer a diferenca
na nossa vida pessoal e profissional, sobretudo na medida em
que assumirmos o compromisso de fazer a diferenga na vida dos
jovens e adultos que conosco participam de praxis educativas
para aprenderem a “ser mais” gente.

Sim, a educacio ainda tem a sua importincia na (re)hu-
manizacio dos seres humanos e do mundo. Se ela nio pode
tudo, ela pode alguma coisa: eis, ainda, a razdo de ser da nossa
existéncia enquanto educadores, mas... ndo esperemos de mais.
Podemos comegar ja a ousar um exercicio e vivéncia diferente
do nosso oficio de mestre, embora as grandes mudancas dos
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nossos sonhos ainda ndo estejam acontecendo na sociedade e

na escola.

Afinal, escola “é lugar de gente” (Freire). Escola existe
porque existem pessoas, educadores e educandos, aprendizes do
humano, que véo se constituindo sécio-histérico-culturalmente.
Logo, na dialética da complexidade dos aspectos e dimensdes
da totalidade humana e social, a escola é o lugar para aprender

e viver como gente.
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Capitulo

g

O DESAFIO E A NECESSIDADE DE
CONSTRUCAO DE UMA UNIVERSIDADE
PUBLICA E POPULAR

Thiago Ingrassia Pereira!

“A realidade social ndo é dada e acabada e o pesquisador nio
consegue ser observador imparcial, que se coloca fora na situ-
a¢ao que analisa” (GHIGGI, 2012, p. 160).

Primeiras palavras

Pensar a universidade? como institui¢do social histori-
camente construida é percebé-la em permanente disputa. A
universidade é parte do sistema escolar e, por isso, é condi-
cionada pela correlagio de forgas do contexto social concreto
que a situa. Ao longo de sua quase milenar histéria, é possivel
perceber a variedade de modelos e de projetos que sustentou,
indicando a sua pluralidade e a sua capacidade de se moldar e
tensionar o ambiente social que a produz. Assim,

a universidade desempenha um papel social muito importante
e, a medida que a sociedade muda, também se transforma e vai
adquirindo novas formas e novas fungdes segundo as condigoes
locais e regionais. De uma institui¢do uniforme, tende a uma
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multiplicidade, de modo que ¢ muito diversa a sua estrutura
ou organizagao, dependendo da época ou do pais em que se
encontra e das condigdes politicas, econdmicas, sociais ou
culturais. Essa capacidade de adaptagio e mudanca ¢, sem
duvida, uma das causas da sobrevivéncia e da relevincia das
institui¢des universitdrias na sua longa e perturbada trajetéria
até os dias de hoje (ROSSATO, 2005, p. 11).

Refletir sobre a universidade em uma dimensdo popular
é o principal objetivo desse texto. Entendo que esse é um
desafio e uma necessidade. Um desafio, a partir do histérico
elitista da institui¢do e uma necessidade a partir dessa mesma
constatagdo, ou seja, um projeto de universidade popular ndo
pode estar descolado de um projeto popular de sociedade, pois
as instituigdes educacionais nio sio #/as independentes em

relagdo ao sistema sociopolitico como um todo.

Por outro lado, ratificando o argumento do professor
Gomercindo Ghiggi (2012), que enxerga o pesquisador como
alguém que nio consegue ser imparcial, assumo meu lugar
dentro da universidade e, a partir disso, comeco a refletir com

Paulo Freire:

E por isso que eu, como homem que se considera progressista,
néo luto contra a academia. Fu nio penso metafisicamente; por-
tanto, a academia ndo existe para mim como entidade abstrata: é
uma entidade social e histérica, engastada em um determinado
lugar e em determinado tempo, jamais neutra, mas cheia de
ideologia e politica. O que eu quero é uma academia diferente,
nao a anulagio da academia. Minha luta é para melhord-la, ¢
para democratizd-la, ndo para anuld-la, porque ainda que esteja
ruim, a academia estd nos possibilitando podermos falar destas
coisas (FREIRE, 2004, p. 143).
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Partindo de uma postura nio metafisica, apresentarei
algumas reflexdes com base em minha experiéncia junto a
construgio de uma universidade® que, além de publica, busca

ser popular.

Refletindo sobre o piiblico e o popular

O debate sobre os possiveis significados de uma univer-
sidade popular é trazido neste texto a partir de minha pesquisa
de doutorado em andamento na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), na qual a experiéncia da UFFS ¢
trazida como ilustrativa de uma nova universidade criada em
2009.

De acordo com este perfil desejado da instituicdo (expresso
em seu sitio® na snzernet), pretende-se que a nova universidade
seja “publica e popular”. Além disso, tem como outros aspectos
de seu pretendido perfil:

* Universidade de qualidade comprometida com a for-
magcio de cidaddos conscientes e comprometidos com
o desenvolvimento sustentivel e solidario da regido Sul
do pafs;

* Universidade democritica, autbnoma, que respeite a
pluralidade de pensamento e a diversidade cultural,
com a garantia de espacos de participagio dos diferentes

sujeitos sociais.

3 Trata-se da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS), em especial, de seu
Campus na cidade de Erechim, ao norte gaticho, regido do Alto Uruguai.
Disponivel em: <http://www.uffs.edu.br/wp/¢page_id=2>. Acesso em: 13 mar
2010.
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* Universidade que estabeleca dispositivos de combate as
desigualdades sociais e regionais, incluindo condi¢des de
acesso e permanéncia no ensino superior, especialmente

da populagio mais excluida do campo e da cidade.

* Uma universidade que tenha, na agricultura familiar,
um setor estruturador e dinamizador do processo de

desenvolvimento;

* Uma universidade que tenha como premissa a valori-

zacdo e a superagdo da matriz produtiva existente.

Em relagdo a metas, a universidade deveria buscar:

* Promover o desenvolvimento regional integrado —
condicio essencial para a garantia da permanéncia dos
cidaddos na regiio;

* Assegurar o acesso ao ensino superior como fator de-
cisivo para o desenvolvimento das capacidades econd-
micas e sociais da regido, a qualificagdo profissional e o

compromisso de inclusdo social;

* Desenvolver o ensino, a pesquisa e a extensio como
condigio de existéncia de um ensino critico, investigativo
e inovador e a interac¢io entre as cidades e estados que

compdem a grande fronteira do Mercosul e seu entorno.

O estabelecimento do perfil e das metas acima descritos
¢ uma preocupacao constante dos gestores pri-tempore neste
periodo de instalacdo da UFFS. Atividades formativas acerca
do tema “universidade publica e popular” sdo constantes na
agenda da administracao superior da institui¢o, bem como a
lembranga permanente do papel desempenhado pelos movi-
mentos sociais na construgdo da universidade.
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Nesse sentido, torna-se pertinente buscarmos as origens
das primeiras experiéncias que buscaram a construgdo de uni-
versidades populares. Datam do final do século XIX e inicio
do século XX algumas experiéncias exitosas de universidades
populares, principalmente na Franca. A tese principal foi a

aproximagao entre as classes intelectuais e a operdria, por isso,

as universidades populares foram como que um antncio das
universidades socialistas e da importincia da educagio dos
adultos, as quais atingiram grande desenvolvimento no século
XX, tanto nos paises socialistas como no trabalho pedagégico
de Paulo Freire (ROSSATO, 2005, p. 90).

E possivel estabelecermos uma relacio potente entre a ideia
de universidade popular e a classe trabalhadora, tendo em vista
que o popular se constréi em oposigo a elite. Cursos noturnos,
rompimentos de hierarquias e a discussio socialista sao marcas
dessas primeiras experiéncias que, na Franga, entre 1899 e
1914, chegaram ao ntimero de 222 universidades populares
(ROSSATO, 2005), sendo que “apesar de praticamente terem
desaparecido em 1915, as universidades populares chamaram
a atencdo para a necessidade de valorizacio da cultura popular,
da educaco operdria e, sobretudo, da educagdo dos adultos”
(Ibidem, p. 92).

Na América Latina, a ideia de universidade popular es-
teve presente na luta e na teoria de autores ligados a vertente
socialista. O venezuelano Andrés Bello queria a universidade
como instrumento para generalizar a educagdo para todo o povo,
tendo em vista o modelo francés. Segundo sua concepgao, “as
universidades seriam o instrumento iddneo para a propagagao
das luzes, sem negar, contudo, o papel que as sociedades de
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comércio, industria e de beneficéncia exerciam nesse sentido”
(PUIGGROS, 2010, p. 73).

Por sua vez, o peruano José Carlos Mariategui defendeu
a criagdo de universidades populares, entendendo-as como
espagos autbnomos para a criagao de uma “cultura operaria”.
Maridtegui deu aulas na Universidade Popular Gonzalez Prada
de Lima, no Peru, proferindo 18 aulas conferéncias a alunos
operirios (PERICAS, 2010). Para ele,

diferenciar o problema da universidade do problema da escola
é cair num velho preconceito de classe. Nio existe problema da
universidade independente de um problema da escola funda-
mental e secundaria. Existe um problema da educagio publica
que abarca todos seus compartimentos e compreende todos os
seus graus (MARIATEGUT, 2010, p. 257).

Podemos perceber como a concepgio popular de universi-
dade é préxima, tanto na pratica como na teoria, da educagio
popular. Por outro lado, aparece como uma resposta ao elitismo
presente nas institui¢des tradicionais. O que significa o trago
elitista da universidade?

Ser de elite € estar associado a uma pequena parcela da po-
pula¢io, geralmente, detentora de capitais (econdmico, politico,
cultural etc.) que conforma a chamada classe dominante. Elite
estaria numa direcao contraria a do povo, este representando
um grupo amplo e diversificado, alijado das macroestruturas
de poder da sociedade, e aquela, um pequeno circulo, feckado,
que se (re)produz por meio da apropriagio dos capitais citados.
Assim,

O adjetivo popular refere-se ao povo e nio a elite. Povo no sen-
tido mais amplo, nao tem nada a ver com as classes dominantes.
Quando dizemos povo nio estamos incluindo neste conceito os
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industriais e eu ndo quero dizer que os industriais ndo fazem
parte de uma outra compreensio do conceito de povo, de povo
de um pafs. Eu nio tenho o poder de separd-los como eles fazem
conosco. Mas de um ponto de vista socioldgico e politico, eles
obviamente ndo sao povo (FREIRE, 2008a, p. 74).

A elite, identificada com a classe dominante, vai criar e
se apropriar de institui¢des centrais na configuragio societdria.
A universidade é uma dessas instituicdes que foi construida
para poucos. Por isso, a universidade elitista vai trabalhar pela
manutencio do szatus guo, apresentando uma estrutura “fe-
chada” em relacio ao seu acesso (FERNANDES, 2010). Isso
ajuda a explicar a contundéncia de Florestan Fernandes, ao
afirmar que “a universidade é uma institui¢ao das elites” (apud
CERQUEIRA, 2004, p. 101).

Para Pedro Demo (2008, p. 8), “apesar dos pesares, a
) ) )

universidade publica gratuita, em particular as federais e as

paulistas, continuam sendo o melhor patriménio universitdrio

brasileiro, infelizmente presa da elite, como regra”. Popularizar

a universidade parece estar associado a ampliacio das possi-

bilidades de acesso aos segmentos sociais carentes do ponto

de vista socioecondmico e cultural. Segundo Dilvo Ristoff

1999, p. 29), “o grande desafio, hoje, de paises como o Brasil

) ) ) )

¢ como adaptar um sistema extremamente elitista as demandas

populares por acesso ao ensino superior, sem desmantelar ainda
mais as poucas boas universidades que temos”.

Popularizar e democratizar a universidade publica sem
abrir mao de sua qualidade é um desafio importante no atual
contexto. Creio ser possivel afirmar que um conjunto de in-
telectuais e militantes concorda que “é muito importante que
popula¢do bem maior tenha acesso a educac¢do superior, mas,
de novo, estamos massificando por baixo” (DEMO, 2008, p.
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92). A construgdo de uma universidade publica e popular deve
levar em conta a necessidade de “diminuir a distincia entre a
universidade ou o que se faz e as classes populares sem a perda,
contudo, da seriedade e do rigor” (FREIRE, 2008b, p. 193).

Esse ¢ um grande desafio que deve ser buscado com o
cuidado de ndo cairmos em solugoes simplistas que ora resvalem
para o basismo, ora para o academicismo, ambos deletérios
para a praxis verdadeira (FREIRE, 2005). Assim, a constru-
¢do de uma universidade popular deve avancar em relagdo ao
estabelecido, preservando as potencialidades criadas ao longo
do tempo pela universidade que se quer democratizar.

A universidade popular como inédito-viavel

Diante das questdes provenientes de minhas preocupagdes
politicas e de minha inser¢dao na UFFS/Erechim, imagino que
seja possivel estabelecer o tema das classes populares na uni-
versidade publica (PEREIRA, 2011) como um #nédito-vidvel
— “possivel nio experimentado” (FREIRE, 2008b, p. 34).

Este é um termo freireano que aponta para a esperanga e
para a utopia que devem encorajar nosso movimento no mun-
do. Segundo Nita Freire, na sua primeira nota em Pedagogia
da esperan¢a, “uma das categorias mais importantes, porque
provocativa de reflexdes nos escritos de Pedagogia do oprimido,
é o inédito-vidvel” (ARAUJO FREIRE, 2008a, p. 205).

A construgdo de uma nova universidade é uma tarefa que
nos toma por inteiro. E algo que alimenta projetos e que vai
sendo produzida em meio as contradigoes do atual processo
de expansio das universidades federais, via Reuni’. Os espa-

> Programa de Apoio a Planos de Reestruturagao e Expansao das Universidades

Federais, instituido pelo decreto n® 6.096, de 24 de abril de 2007.
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cos alugados, a morosidade das obras do campus definitivo,
os desencontros administrativos na estrutura multicampi, a
chegada de mais estudantes, o desafio da qualidade nos cursos
noturnos, a formacio de futuros professores para a educagio
bésica a partir de um grupo de estudantes que, em sua maioria,
vieram da escola publica... tudo isso aponta para aquilo que
gera a possibilidade do novo, as situacaes-limites.

Em certo sentido, o inédito-vidvel surge da necessidade
consciente de enfrentamento das situagdes-limite. Esses dois
conceitos, que exprimem a orientacdo antropoldgica® de Freire,
estdo associados na busca de transformacoes sociais que pro-
duzam uma sociedade mais democratica, com justiga social.

Zitkoski (2007, p. 231) argumenta que, “segundo Freire,
nés, seres humanos, somos seres inacabados que, conscientes
de nossa inconclusio, buscamos ser mais, humanizar-nos e,
no entanto, nos deparamos com os condicionantes histéricos
que nos limitam”. Por sua vez, Osowski (2008, p. 384) en-
tende que “situagdes-limite sdo constituidas por contradigdes
que envolvem os individuos, produzindo-lhes uma aderéncia
aos fatos e, a0 mesmo tempo, levando-os a perceberem como
fatalismo aquilo que lhes estd acontecendo”.

Contudo, a dimensio fatalista é carente de problematiza-
¢oes que permitam o entendimento da razdo de ser das situacoes,
ou seja, ¢ formada no estdgio ingénuo da consciéncia (FREIRE,
2005b). Os obstéculos, por outro lado, podem ser enfrentados
quando os homens e as mulheres sabem de sua existéncia e se
envolvem na sua superacio. Desse modo, “eles e elas se sepa-
ram epistemologicamente, tomaram distincia daquilo que os
incomodava, objetivaram-no e somente quando o entenderam

6 “Freire concebe uma natureza humana que vai se gestando no processo his-

torico de humanizagdo do mundo” (ZITKOSKI, 2007, p. 231).
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na sua profundidade, na sua esséncia, destacado do que estd ai
é que pode ser visto como um problema” (ARAUJO FREIRE,
2008a, p. 205-206).

Assim, as situagoes-limite nao devem ser entendidas como
limitadoras da atividade humana, como entes a-histéricos e,
portanto, acima das forgas humanas que, passivamente, devem
aceitar suas determinagdes. Pelo contririo, as situagoes-limite
devem servir como pontos de partida para a criagao do nove, do
inédito-vidvel. Inclusive, essa nogdo freireana encontra amparo
na producio filoséfica de Alvaro Vieira Pinto, considerando que
situagaes-limite nao devem ser tomadas como se fossem barreiras
insuperdveis, mais além das quais nada existisse.

Desse modo, “o inédito-vidvel €, pois, uma categoria que
encerra nela mesma toda uma crenca no sonho e na possibili-
dade da utopia. Na transformacio das pessoas e do mundo. F,
portanto, tarefa de todos e todas” (ARAUJO FREIRE, 2008b,
p. 234). Em minha pesquisa proveniente de um doutorado,
utilizei a categoria imédito-vidvel para entender (e apostar de
forma esperancosa e critica) a construcio da UFFS/Erechim,
tendo em vista seu projeto popular que se esboga.

Nesse sentido, movimentos importantes de discussio
dos modelos universitarios e da criacdo de novas arquiteturas
institucionais tém encontrado espaco na agenda de intelectuais
e militantes do campo da esquerda. No contexto do Férum
Social Mundial (FSM), realizado em Porto Alegre em janeiro
de 2003, Boaventura de Sousa Santos defendeu a criacio de
uma universidade popular, que designou como Universidade
Popular dos Movimentos Sociais (UPMS), demarcando uma
critica a0 modelo universitario tradicional. Para ele,

nfo tanto para evocar as universidades operdrias que proliferaram

na Furopa e na América Latina no inicio do século XX, mas,

94

Educagao popular e a ja da c archa: Uma a Gomercindo Ghiggi




antes, para transmitir a ideia de que, depois de um século de
educacao superior elitista, uma universidade popular é neces-
sariamente uma contra-universidade (SANTOS, 2005, p. 136).

O propésito de tal proposta, que veio a se materializar pela
internet’, teve como um de seus objetivos principais #/trapassar
a distingdo entre teoria e pratica, promovendo encontros sistematicos
entre os que se dedicam essencialmente a pratica da transformagdo
social e os que se dedicam a produgao tedrica. Para 1sso, encontram,
em métodos de pesquisa-agdo e pesquisa participante, os canais

pelos quais o conhecimento é construido:

como alternativa a uma teoria geral, diante da ampla multipli-
cidade e variedade das praticas sociais contra-hegeménicas do
FSM, Boaventura de Sousa Santos aposta num “universalismo
negativo”, isto é, numa “ecologia de saberes” e no trabalho da
traducdo intercultural, o que Paulo Freire chamava de “didlogo
intercultural”; superando o “lado negativo” da diversidade, que
¢ a fragmentagdo e a atomizagao (GADOTTI, 2008, p. 10).

Além da experiéncia da UPMS; articulada em nivel
internacional pela internet, encontramos outras manifestagoes
que defendem a construgio de uma universidade popular®.
Em todas elas hd um forte desejo de ruptura com o esquema

Disponivel em: <http://www.universidadepopular.org/pages/pt/inicio.php>.
Acesso em: 14 fev. 2013.

Trago os exemplos disponiveis em: <http://universidadepopular.blogspot.
com/>; <http://www.unipop.org.br/>; <http://universidadepopular.milharal.
org/>; <http://noticias.terra.com.br/educacao/noticias/0,, 015511456-E18266,0
OFilosofia+faz+sucesso+em+universidade+popular+na+Franca.html>; <http://
www.brasildefato.com.br/content/em-debate-universidade-popular>; <http://
gtup.wordpress.com/nos-construimos-uma-universidade-popular/>. Acesso
em: 14 fev. 2013.
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tradicional de trabalho das universidades, indo ao encontro do
argumento de Santos (2005) sobre a “contra-universidade”.

Por outro lado, o tema universidade popular é um projeto
em disputa, ora encontra-se associado a vertentes anarquistas
e comunistas, que, além das criticas ao modelo tradicional de
universidade elitista, promovem forte contestagdo as politicas
governamentais de expansio, como o ProUni (Universidade
para Todos) e o Reuni, ora estd relacionado a praticas que se
situam a partir de preocupagdes instrumentais de formacio
para o trabalho’.

Consideracées finais

A possibilidade de a experiéncia da UFFES chegar a de
uma universidade popular é algo que precisa ser examinado
ao longo do tempo, pois a nova universidade ainda estd dando
seus primeiros passos. Contudo, a preponderincia de estudantes
origindrios da escola publica, de jovens do interior do pais, de
comunidades camponesas ligadas a agricultura familiar, enfim,
de segmentos historicamente excluidos do acesso a universi-
dade, principalmente a publica, além do envolvimento inicial
do Movimento Pré-Universidade (BENINCA, 2011), podem

Nesse sentido, a Prefeitura Municipal de Passo Fundo (municipio distante
cerca de 83 km de Erechim) instituiu a Coordenadoria Universidade Popular,
que “é o 6rgdo responsavel em implantar e coordenar os programas e servigos
da Universidade Popular, promovendo a formacao continuada de jovens e
adultos, prioritariamente das classes menos favorecidas, articulando-se com
o6rgaos e entidades ligadas a Educacao Popular; orientar e auxiliar os respecti-
vos Nucleos na execucdo das competéncias atribuidas”. Integram a estrutura
desta Coordenadoria o Niicleo de Capacitagao para o Trabalho e o Niicleo
de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Para maiores informagdes, ver <http://
www.pmpf.rs.gov.br/secao.php?p=1206&a=2&pm=1198>. Acesso em: 14 fev.
2013.
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contribuir para a criagdo de uma institui¢do que promova
avancos na relagdo entre os saberes populares e académicos.

A desigualdade social é um trago da sociedade brasileira
que impacta a institui¢do universidade, estando nesse ponto a
raiz de seu cardter elitista. Para a constru¢do de uma univer-
sidade com uma outra légica, menos colonialista (ANDREO-
LA, 2007) com preocupacdes de acesso e de permanéncia de
estudantes de origem popular, € preciso tensionarmos a logica
hegemonica da educacio brasileira, pois

iniciada no regime colonial, consolidada em um pais dividido
e dependente, a educagio brasileira nunca teve oportunidade
de educar-se a ela propria. Nao teve objetivos que visassem a
educagdo como meta de seu povo, e instrumento da construgao
de uma modernidade que significasse ampliagio do horizonte de
liberdade. Nio contemplou objetivos sociais, como na Europa,
no Japao e na Coreia, e mesmo outros paises latino-americanos.
Usou instrumentos, objetivos e métodos de uma sociedade
dependente e a servigo de uma minoria. A educacio foi rele-
gada e confundida como simples instrumento de promocéo de
individuos em sua busca de ascender socialmente. Ensinando
a elite a ver o Brasil com olhos de estrangeiro e a defender-se
cada um egoisticamente na luta de uma sociedade nio solidé-
ria. F oferecendo a alguns jovens das massas pobres o uso da
instru¢do como forma de mudar de lado, saltando a barreira
da apartagdo social, com a mesma visdo de descompromisso e
egoismo (BUARQUE, 1991, p. 4-5).

A universidade, pensada na dimensio popular, mantém
estreito vinculo com a educagao popular como estratégia politica
e académica. Por isso, nosso desafio é “reposicionar” (APPLE;
AU; GANDIN, 2011) o nosso olhar e trabalhar por uma uni-
versidade que possa ser um espago de resisténcia ao tecnicismo
e a formagdo pautada pela l6gica mercantil estabelecida pelo
mercado de trabalho. Assim, para além da densincia do elitis-
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mo universitdrio podemos nds, sujeitos do processo, trabalhar
pelo aniincio concreto de uma nova instituicio democratica em
termos substantivos.

Professores e pesquisadores com o compromisso de popu-

larizar!?

a universidade, como é o caso do professor Gomer-
cindo Ghiggi, sdo fundamentais para a recriacdo da instituicao
em meio a um contexto sociopolitico desafiador em relagio as
assimetrias sociais que criam obstdculos a vocagdo ontolégica

de ser mais, segundo a perspectiva freireana.
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Capitulo

\ 4

A EDUCACAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA COMO
CONTRAMARCHA

Vinicius Lima Lousada!

Amilton de Moura Figueirecloc2

O contexto do texto

O presente texto parte de um convite ao didlogo e de
uma intencionalidade partilhada. O convite surgiu dos orga-
nizadores dessa obra cuja conexdo conosco se fundamenta na
convergéncia de utopias em torno da educagio publica, gratuita
e de qualidade na perspectiva das classes populares. J4 a nossa
intencionalidade estd articulada com a referéncia critica da
educagdo que encontra ressonincia, entre outros referenciais,
na provocagao presente na carta pedagégica de Freire (2000),
intitulada Do direito e do dever de mudar o mundo, onde, o autor,

T Professor de educagdo basica, técnica e tecnoldgica e pro-reitor adjunto de
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a0 analisar a luta pela reforma agraria, nos anos 90, propoe
oportuna reflexdo sobre a tarefa do educador progressista em
intervir na realidade para transformd-la, indicando a necessi-
dade de que outras marchas se somassem 2 do campesinato®,
pela democratizagdo de diversas instdncias em nosso pafs,
considerando os condicionamentos histéricos de uma sociedade
de classes, a0 mesmo tempo em que, na radicalidade critica,
deve se ter em conta a nio inexorabilidade da histéria e o papel
transformador da educacio.

Pretendemos apresentar aqui uma reflexdo a respeito da
marcha pela educacio levada a cabo em nosso pais nas tltimas
décadas, particularmente, a partir do caso da expansio da Rede
Federal da Fducagio Profissional e Tecnolégica (EPT), com
o advento do governo Lula. Para tanto, estabelecemos uma
andlise dialética de algumas possibilidades emancipatérias da
EPT — no sentido de inser¢io cidada no mundo do trabalho,
formagdao humana e politécnica — e do desafio inerente de
suas contradi¢des em razdo do contexto em que o seu projeto
se desdobra.

Por fim, manifestamos uma leitura da EPT como um
campo social de disputa hegemonica que, mediante a critica as
suas contradi¢des, anuncia-se em uma assumida contramarcha
em sintonia com os projetos de sociedade das classes populares
para a superacio do modo como o capitalismo estabelece as
relacdes sociais. Nosso olhar, evidentemente, é matizado pelo
trabalho docente que exercemos e pela experiéncia gestora no
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul (IFRS) na qual convivemos.

3 Nessa carta, Paulo Freire menciona a marcha dos sem-terra, ocorrida em Bra-
silia, em 17 de abril de 1997, onde homens, mulheres e criancas marcharam
juntos pela reforma agraria na capital do pais.
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A marcha pela educagdo profissional e
tecnologica no Brasil nos anos 90

O inicio da rede de educagio profissional, hoje institutos
federais, tem como marco o ano de 1909, quando o presidente
da republica, Nilo Peganha, criou dezenove escolas de apren-
dizes e artifices no Brasil.

A justificativa do Estado brasileiro, quando da criacio
desse conjunto de escolas, foi a de atender aos “desvalidos
da fortuna”; expressao utilizada para nominar a parte da po-
pulagio desprovida de bens e que possufam apenas sua forca
de trabalho para objeto de comercializagio, como requeria
o modelo econémico da época. A expressao estd contida no
decreto n° 7.566 de 23 de setembro de 1909 e marca uma fase
histérica em que a educacio e, sobretudo, a profissional, tinha
uma funcio de estratificagio social. Nesse sentido, o Estado,
através da educacgio profissional, buscava manter o controle
das camadas empobrecidas por meio de a¢des assistencialistas
e moralizadoras.

Daquele tempo até entdo, a rede de escolas federais retrai-
ram e expandiram ao gosto dos governantes de cada periodo. A
década de 1990, para o Brasil, foi marcada pelo inicio e dpice da
implementacio da politica neoliberal. A necessidade de reformas
do modo de produgio capitalista com vistas a superar a crise
intrinseca ao sistema resultou na guerra declarada ao Fstado
e a toda sua estrutura. A retomada de conceitos cldssicos do
liberalismo acabou com o ciclo do Estado como esfera regu-
ladora dos setores estratégicos da economia, abrindo caminho
para o reinado e a implantacio da l6gica do mercado maximo.

O modelo de Estado minimo e mercado maximo atingiu
diretamente a educacio publica do pafs. O sucateamento das
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instituicoes federais (IF’s) de educacio foi marcado pelo aban-
dono e estagnagio das estruturas de universidades e instituicoes
de educagio profissional. Através de campanhas sisteméticas da
midia, os servigos publicos foram desqualificados, recebendo
cada vez menos recursos de custeio e investimento, além da
inexisténcia de concursos para docentes e técnicos.

A légica imposta pelo Plano de Reformas do Estado,
de 1995 (PERONI, 2006), colocou as politicas sociais fora
do plano estatal, considerando-os servigos nao exclusivos do
Estado. No plano da educagio, ndo foi diferente. A estratégia
utilizada foi a de transferir responsabilidades do Estado para
setores que lucravam com servigos que antes eram ligados ao
plano estratégico de desenvolvimento no ambito puiblico.

A educacio profissional, na qual focaremos o olhar, foi
um dos alvos do governo neoliberal que dominou os anos 90
no pafs. Com a publicagdo do decreto 2.208, de 17 de abril de
1997, as agoes da educagio profissional no 4mbito das IF’s
foram impactadas diretamente. O decreto abria o caminho para
0 segmento comunitdrio e institui¢des privadas.

A principal agdo do neoliberalismo foi a reforma da edu-
cacio profissional que adotou como uma das a¢des o PROEP
(Programa de Expansio da Educacio Profissional). Esta a¢ao
repassava recursos do governo federal, que, em grande parte,
eram obtidos junto a 6rgdos internacionais, como o Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID), para projetos de
expansdo de unidades de ensino. Os recursos foram alocados
em 250 projetos de construgio e reformas de centros de edu-
cacao tecnoldgica.

Entretanto, do total de recursos do PROEP, apenas 40%
foram destinados as institui¢oes publicas, ficando o restante
para o segmento comunitario, no qual se encaixavam empresas
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privadas educacionais ou ndo, além do Sistema S, que ¢ finan-
ciado basicamente através de recursos publicos.

A légica imposta colocava as IF’s & margem das priori-
dades do governo neoliberal. Somado aos aspectos de finan-
ciamento da educacio, o decreto n° 2.208/97 acabava com a
possibilidade de desenvolvimento da educacio profissional de
forma integrada com o ensino médio, indicando um caminho
alienador para as institui¢oes, que passaram a ofertar educagio
profissional de forma desarticulada com a profissionalizagao,
inviabilizando a formacéo integral e integrada.

Para entender os rumos da educacio profissional na década
de 90, precisamos compreender que a l6gica neoliberal nao
tratava apenas de gestdo de recursos publicos, mas encaminhava
o pafs para um projeto de capitalismo associado e dependente
(FRIGOTTO, 2007).

O rompimento com as diretrizes impostas pelo decreto
2.208/97 ocorreu a partir da publica¢io do decrero n’ 5.154/04,
resultado de mudangas que comecaram a ser efetuadas a par-
tir do governo de Lula, em 2003, que apontavam em outras
diregdes, sobretudo, no que se refere a aspectos politicos e
pedagdgicos da educacio profissional, além do redireciona-
mento do financiamento publico para a rede publica. Essa
nova orientacao politica retoma o papel estratégico da educagio
profissional para o Estado.

A nova orientagdo para e educagio profissional passa entdao
a se configurar como possibilidade concreta de marcha pela
educagdo na perspectiva da formacdo profissional integral e
integrada. As mudangas na economia do pais colocaram o Brasil
em outro patamar, no que se refere as relacdes internacionais
e necessidades do mundo do trabalho. Esse novo contexto
demandou sobremaneira a ampliagdo da educagio profissional
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(EP) como um caminho para a formagao de profissionais para
atender as diversas dreas do conhecimento.

Para efetivar a nova politica ptblica de expansio do ensino
técnico, o governo federal precisou criar uma nova legislagio
revogando amarras impostas na década de 1990. Com o fim
da legislacao proibitiva, criou-se a possibilidade de ampliagao
das instituicoes até entdo existentes, além de iniciarem os
programas de expansio da rede federal de educacdo pro-
fissional, cientifica e tecnoldgica (rede de EPCT). O go-
verno federal, a partir daquele momento, criou programas
e projetos com objetivos comuns, quais sejam: aumentar o
numero de vagas ofertadas 2 EP a partir da criacio de novas

instituicoes de ensino.

O compromisso com essa politica se confirma ao anali-
sarmos que, até 2002, eram 140 escolas federais de EP em
todo o pafs, ofertando cerca de 140 mil vagas. O programa
de expansdo da EPT contard com 562 unidades até 2014.
Quando em pleno funcionamento, atenderd mais de 600 mil
estudantes em todo o pafs.

A consolidagio dessa politica se fortaleceu com a criagao
de 38 institutos federais de educacio, ciéncia e tecnologia em
todo o Brasil, através da lei n’ 11.893, de 29 de dezembro de
2008. Para estruturacio da a¢do, foram concursados mais de
15 mil professores e 14 mil técnicos administrativos, segundo

dados da Secretaria de Educagio Profissional e Tecnoldgica
do Ministério da Educagio (Setec-MEC).

Além do investimento em pessoal, os recursos financeiros

da Setec-MEC praticamente quadruplicaram. No ano de 2003,

o or¢camento que era de, aproximadamente, R$ 1,1 bilhdo, em

2010, alcangou cerca de R$ 5,1 bilhdes e, para 2013, a previsao
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ultrapassa 5,8 bilhdes. Esses investimentos possibilitaram a
construg¢do de novas unidades, além de ampliacoes, reformas
e aquisi¢ao de equipamentos.

O aumento do orcamento na rede federal possibilitou
também a cria¢do da politica de acesso e permanéncia aos
estudantes que, através da concessiao de auxilios e bolsas, tém
garantida a queda da taxa de evasdo das institui¢des federais

de educagio profissional.

A sangdo da/ei n’ 11.892/2008, que instituiu a rede federal
de EPCT e que criou os IF’s, determinou o reordenamento
institucional que ocorreu através da unificagdo de institui-
¢oes, como as escolas agrotécnicas federais (EAF’s), centros
federais de educagao tecnoldgica (Cefet’s) e escolas técnicas
vinculadas as universidades federais. As atividades, antes
isoladas, passaram a ser desenvolvidas de forma integrada e
em rede, formulando e implantando politicas de EP através

de programas e acdes, constituindo politicas de governo e de

Estado.
O MEC propde que os IF’s assumam o papel de colabo-

radores na estruturacao de politicas, pablicas, sendo pélos de
inclusdo social e de desenvolvimento socioecondmico. O esta-
belecimento de uma interacio e integra¢ao direta com o poder
publico local, regional, entidades do setor produtivo e sociedade
civil sdo fundamentais para o desenvolvimento e promogio de
politicas de inclusio social. Nesse sentido, a missdo dos IF’s,
enquanto elementos das politicas publicas para a educagio,
para além de serem formadores de profissionais qualificados,
deve ser de promogio de desenvolvimento humano e inclusio

social pela educacio.
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A educacgao profissional tecnologica
emancipatoria como contramarcha

Pensar e fazer uma EPT para além dos discursos de
empregabilidade, sociedade do conhecimento e adaptagio do
trabalhador flexivel e mével para o mercado, em uma instituicao
publica de ensino orientada pela gestio democritica — onde
vérias vozes e pontos de vista precisam convergir pelo interesse
da coletividade —, é um desafio contemporineo que exige do
educador e gestor comprometido com as classes populares ter
sempre em vista a politicidade da educacio.

Nio que simplesmente nomear a educagio como ato poli-
tico (FREIRE, 2001) mude alguma coisa. Ocorre que vivemos
um tempo em que se procura instaurar, em nome da capacitagao
do trabalhador para as competéncias que o mercado impde para
a sua adaptacdo, um esvaziamento de sua discussdo politica,
como se ela estivesse superada, a luta de classes encerrada e a
histéria acabada. Desse modo, resistir ao imobilismo fatalista
provoca a demanda por afirmar a politicidade da EPT cujo ato
de anuncid-la se define também como prixis do trabalhador
social (FREIRE, 1981) no processo de intervir no mundo para
transforma-lo.

As mudangas tecnoldgicas e seus impactos nos processos
produtivos, sob a tutela da reestruturagio do capital e suas
estratégias na globalizacio, promoveram uma fragmentacio
e certa liquidez na vida cotidiana que somos colocados em
uma dinimica existencial onde novos processos de alienacio
indicam a problematizac¢do da realidade como algo démodé, ao
mesmo tempo em que o debate e a acdo coletiva em torno do
politicidade da educagdo parecem destituidos de seu significado
diante de nossa luta pela sobrevivéncia. Ao contrario disso, par-
tilhamos do entendimento de que a EPT nio pode ser neutra,
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em virtude de se constituir em um lugar politico de disputa de
projeto de sociedade, seja para a superacio das desigualdades
sociais, como se apresentam, seja para a manutencio do szatus
quo de uma sociedade de classes norteada por valores utilitarios
de uma ética de lucro sem freios.

Assumir a politicidade da EPT implica apreendermos
a educac¢do “no plano das determinagoes e relagoes sociais e,
portanto, ela mesma, constituida e constituinte destas rela-
¢coes, apresenta-se historicamente como um campo de disputa
hegeménica” (FRIGOTTO, 2010, p. 27), disputa esta que se
desdobra desde as concep¢des fundadoras e difundidas em
préticas e politicas educacionais, na organizacio dos processos
educativos e na vida cotidiana, em conformidade com interesses
de classe. Logo, é impossivel ao educador ou gestor educacio-
nal ndo fazer uma opgao cujo critério de veracidade consista
em sua praxis social, até porque, parafraseando Marx (2013),
mais do que interpretar o0 mundo € preciso transforma-lo. E,
nesse sentido, ndo se pode perder de vista que a EP faz parte
de uma totalidade em que a disputa ideolégica é pautada e estd
viva no cotidiano educativo.

No 4mbito das finalidades dos IF’s, no que diz respeito
a sua lei de criacio*, encontramos — ainda que no plano con-
ceitual da legislagdo, no inciso primeiro de seu artigo sexto — a
oferta de EPT voltada a formacéo e qualificagio de cidadaos
apenas “com vistas na atuacdo profissional, nos diversos setores
da economia, com énfase no desenvolvimento socioecondmico
local, regional e nacional” (BRASIL, 2008). Inclusive, ao falar
em emancipacio do cidaddo, assinala a perspectiva do desen-
volvimento local e regional. Evidencia-se no texto da lei um
carater de EPT economicista, focado no trabalho de forma

4 Lein211.892, de 29 de dezembro de 2008.
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relacionada com o desenvolvimento, sem indicar, a0 menos,
qualquer conflito com a légica do capital, apesar de os IF’s,
em alguns documentos oficiais da Setec/MEC, terem sido
indicados como um processo de renovacio na educacio brasi-
leira. Essa critica ndo quer dizer que os autores somos contra
o desenvolvimento, muito pelo contrario, mas almejamos que
este ndo seja o de formato andmalo do capitalismo, gerador de
exploragdo humana, sofrimento e danos ambientais.

Por sua vez, a proposta de comentdrios e reflexdes sobre a
lei de criagao dos IF’s (SILVA, 2009) sublinha, como de vital
importincia para a EPT] a geracdo de trabalho e renda arti-
culada com a emancipagido do cidadio, superando, em alguma
medida, o chamado lugar-comum das anélises da efetividade
da EP estribadas apenas nas taxas de empregabilidade dos
educandos.

Ao se referir a impossibilidade do contexto da época para
a criagdo de novos postos de trabalho auténomo ou de criacio
de pequenas e microempresas, sem discutir criticamente as suas
causas e a interdicao provével dessa conjuntura a emancipagio
social dos individuos, o documento sugere para alguns benefi-
ciarios da EPT a busca de trabalho e renda alternativos, como
no caso das cooperativas e da economia solidéria.

Na mesma linha de raciocinio, os processos educativos
focados no desenvolvimento local conduziriam positivamente
a emancipacao, ali delineada como uma habilidade do sujeito
em perceber problemas contemporineos e se posicionar criti-
camente a respeito.

Nesse sentido, emancipacio estaria mais vinculada a au-
tonomia intelectual ou a ascensdo socioeconémica do que ao
seu significado na tradi¢do critica da educagio, empobrecendo
a sua potencialidade pedagdgica e politica ao nio gerar em-
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poderamento (LOUSADA, 2011), quer dizer, libertacdo das
condi¢des de opressdo das classes subalternas que exige dos
sujeitos, nessas condi¢des materiais, a superacio de diferentes
niveis de consciéncia para a apropriacdo coletiva e politica da
realidade em que estdo imersos, tendo em vista uma mudanca

radical da dinimica social.

Nesse momento, é necessdrio explicitar ainda mais o que
entendemos por educac¢io emancipatéria, para situar a EPT no
contexto das contramarchas. Para tanto, langamos mao do que
disse Theodor W. Adorno, em uma Alemanha pés Auschiwitz,

quando anunciou a sua concep¢io de educacio:

Gostaria de apresentar a minha concepgao inicial de educagao.
Evidentemente, ndo a assim chamada modelagem de pessoas
a partir de seu exterior; mas também ndo a mera transmissao
de conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta ja foi por
demais destacada, mas a produgdo de uma consciéneia verdadeira.
Isso seria inclusive da maior importincia politica; sua ideia,
se é permitido dizer assim, é uma exigéncia politica. Isto é:
uma democracia com o dever de apenas funcionar, mas operar
conforme o seu conceito, demanda pessoas emancipadas. Uma
democracia efetiva s6 pode ser imaginada enquanto uma soci-
dedade de quem é emancipado (ADORNO, 2000, p. 141-142).

Verifica-se que uma educagdo emancipatéria é uma exi-
géncia politica fundamental para a efetivacio da democracia,
até porque a democracia sem emancipacao social é de uma
fragilidade absurda pela vulnerabilidade em que vivem os
individuos atrelados a condicoes de opressdao, mais passiveis
de manipulacio ideoldgica e politica, interditados de ser o que
potencialmente sdo pelas condigoes materiais e culturais a que
sao acometidos, levados a confundirem direitos do cidadio
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com benesses estendidas pelas maos dadivosas de uma classe

dirigente nos atos clientelismo e assistencialismo’.

Encontramos indicativos para uma tendéncia de supera-
¢do da mera reprodugao dos interesses do capital na EPT na
referéncia a economia soliddria na legislagdo j4 citada e nas re-
centes diretrizes curriculares nacionais para a educa¢ao profissional
(DCN’s)®, onde estdo presentes as categorias emancipacio e
cidadania, que podem fertilizar as bases para uma gestio e a¢ao
educativa comprometida com a EPT de cariter emancipatério,
em sintonia com o que acima assinalamos, vinculando trabalho,
como principio educativo, e cidadania.

Muito embora o texto das DCN’s aparente timidez
quanto ao potencial transformador da EPT] entre os objetivos
apontados, mais especificamente no artigo quinto, estd escrito
“proporcionar ao estudante conhecimentos, saberes e compe-
téncias profissionais necessdrios ao exercicio profissional e da
cidadania, com base nos fundamentos cientifico-tecnoldgicos,
socio-histéricos e culturais” (Conselho Nacional de Educacio/
Céimara de Educacio Bisica, 2012). Exercicio profissional e
cidadania, eis a margem para a construgdo da contramarcha
de uma EPT emancipatoria, para além dos interesses do
capital, em didlogo com o desenvolvimento local e regional,
tendo em vista a emancipagio social dos educandos e de suas
comunidades.

E nessa fissura do sistema de EPT que se instauram as
suas possibilidades de emancipagao dos sujeitos e de fortaleci-

Freire (2001b, p. 16) escreve que, em oposicao ao dialogo, transformador dos
sujeitos de um processo educativo, o assistencialismo “deforma” e “domesti-
ca” o ser humano. Ao gerar dependéncia, o assistencialismo depde contra a
possibilidade de assuncdo da prépria histéria do sujeito que é coisificado e
tem as suas possibilidades de protagonismo social reduzidas.

6 Resolucdo CNE/CEB n° 6, de 20 de setembro de 2012.
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mento da coesdo social para a superagdo paulatina e crescente
das desigualdades sociais. Mesmo no cerne de um sistema
capitalista, a EPT pode pautar a sua agenda na emancipagao
dos individuos em um proficuo didlogo com desenvolvimento,

em perspectiva diferente da ideologia vigente. Logo,

a formagio técnico-cientifica de que urgentemente precisamos
¢ muito mais do que puro treinamento, ou adestramento para
uso de procedimentos tecnolégicos. No fundo, a educagio de
adultos, hoje, como a educacio em geral, nio podem prescindir
do exercicio de pensar criticamente a prépria técnica. O convivio
com as técnicas a que ndo falte a vigilancia ética implica uma
reflexdo radical, jamais cavilosa, sobre o ser humano, sobre sua
presenca no mundo e com o mundo (FREIRE, 2000, p. 102).

E dessa forma que a EPT pode se constituir numa con-
tramarcha (GHIGGI e NOBREGA, 2012), numa acio cole-
tiva (MELUCCI, 2001) transformadora. Ademais, a palavra
contramarcha parece indicar um horizonte de inédito vidvel
que conclama as classes populares a nio se resignarem com
as conquistas no campo de politicas sociais e educacionais da
ultima década, trata-se de um convite para a ampliagio de
direitos e possibilidades para os sujeitos que historicamente
estao situados a margem da sociedade, jungidos a pobreza em
suas diversas faces.

Pois bem, pensar a EPT como contramarcha significa uma
aposta em sua dimensdo transformadora que pode transcender
as situagoes-limite impostas no desenvolvimento anémalo do
capitalismo. Ou seja, mesmo sendo a realidade social ainda
adversa a EPT emancipatéria, € preciso insistir, como propds
Frigotto (2009, p. 76) em “uma formagio cientifica, técnica e

politica, cujo contetido, método e forma expressem uma dire¢ao
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antagonica a perspectiva de subordinacao unidimensional as
relagoes sociais e educativas capitalistas.”

No Projeto Pedagdgico Institucional (PPI)” do IFRS, j4
estd posto em relevo a concepcio da educacido “como proces-
so complexo e dialético, uma pratica contra-hegemonica que
envolve a transformagao humana na direcdo do seu desenvolvi-
mento pleno” (IFRS, 2011, p. 10). E esse documento sinaliza
para a gestdo e os demais trabalhadores em educagio que estd
formalmente rejeitada uma educacio de caréter adaptativo,
prescritivo e instrumental. O que se quer é “proporcionar uma
educacido profissional politécnica, reflexiva, critica, politica, a
partir de uma compreensio histérico-cultural do trabalho, das
ciéncias, das atividades produtivas, da literatura e das artes”
(Idem, p. 12).

Notadamente, nos textos oriundos do campo da EPT, a
categoria politecnia € recorrente e estd em voga, instituindo-se,
atualmente, uma variedade de usos e abusos da mesma. E im-

portante, entdo, esclarecer de qual educacio politécnica falamos.

Inscrita na tradi¢do do pensamento marxista sobre educa-
¢do (RODRIGUES; 2009), a educagao politécnica pretendia se
constituir numa superacio da educacio para a profissionalizacio
dos educandos, estribada na légica do mercado — hoje forma-
dora de capital humano polivalente para o trabalho alienado
diante das novas configuragdes tecnolégicas. Em dire¢ao oposta,
a educacio politécnica, portando, como referéncia a nogao de
trabalho como principio educativo geral, postula uma unidade

O PPI do IFRS consiste em um documento resultante de uma produgédo cole-
tiva de representantes de todos os campus do IFRS — dos segmentos docente,
técnico-administrativo em educacdo e discente —, coordenada pela Pro-Reitoria
de Ensino e finalizada em 2011. Trata-se de um texto filoséfico que explicita as
concepgdes que orientam o que fazer educativo do IFRS no momento presente.
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indissoluvel entre trabalho manual e intelectual, pressupondo a
inexisténcia de condicio pura de trabalho intelectual ou manual.

Todavia, do ponto de vista da literalidade do termo,
politecnia significaria “multiplas técnicas” ou “multiplicidade
de técnicas”. Essa concepgao de polivaléncia é a que vigorou
com o advento da le7 n° 5.692/71 e sua proposta de profissio-
naliza¢do do segundo grau para a qual a escola, objetivando
atender as necessidades de mao-de-obra do mercado de traba-
lho, fomentava a diversificagdo de habilitagoes. Ao invés disso
e por principio, politecnia (como contramarcha) refere-se a
apropriacio dos fundamentos cientificos das diversas técnicas
referentes aos processos produtivos que caracterizam o trabalho
na atualidade. A classe trabalhadora, em tese, ao se apropriar
desses fundamentos, numa formagio multilateral, encontrar-
-se-fa habilitada para o trabalho nao-alienado e, portanto, em
condicoes de desenvolver modalidades diversas de trabalho em
diferentes angulos com conhecimento de causa, superando a
rotina de simples executora de tarefas. Talvez a verticalizagao
do ensino nos IF’s (inciso 111 do artigo sexto da /ei n’ 11.892,
de 29 de dezembro de 2008), com a presenga de educadores de
diversas dreas do conhecimento e diferentes niveis de formagao,
bem como a partilha de espagos educativos por educandos
inscritos em diferentes niveis de ensino, podera potencializar
essa possibilidade da efetivacio de uma formagio politécnica
para jovens e adultos.

Para se desenvolver na perspectiva da contramarcha, a
EPT, sem resvalar nas armadilhas da reestruturagao produti-
va, reclamada pelo sociometabolismo do capital, necessita de
um profundo didlogo tedrico-pratico com seus fundamentos
oriundos da tradi¢io critica da educacio e permitir-se, através
da praxis de educadores e educadoras que nela atuam, a in-
vencdo de outra relagdo entre educagio e trabalho, tendo por
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horizonte utépico a constitui¢ao de um sistema social em que as
relagdes sociais de produgdo sejam mais humanas, politicamente
conscientes e plenamente realizadoras da vocacio ontologica
do ser humano em “ser mais” (FREIRE, 2003).

Por fim: pensar a EPT para além do capital

Estamos vivendo um novo momento da educagio no Bra-
sil, decantado como uma revolugdo na EPT que, a seu modo,
recusava-se a assumir uma fungo social de “formar consumi-
dores no lugar de cidadaos, a submeter a educagao a l6gica do
capital, colocando o curriculo como instrumento do simples
treinamento de habilidades e técnicas a servigo da reprodugao
capitalista” (PACHECO, 2011, p. 7). Como praxis, a EPT est4
articulada a constituicao de um novo projeto de sociedade que
intenciona concretizar a igualdade politica e social nas relagdes
dos individuos em seu Ambito. Contudo, numa visao dialética,
é for¢oso considerar o contexto no qual se tem produzido essa
transformacio educacional. Dessa forma, faz-se necessirio
refletir sobre a inseparabilidade das dimensdes do sistema
capitalista (capital, trabalho e Estado), sendo “inconcebivel
emancipar o trabalho sem simultaneamente superar o capital e
o Estado. Pois, paradoxalmente, o pilar material fundamental
de suporte do capital ndo é o Estado, mas o trabalho em sua
continua dependéncia estrutural do capital” (MESZAROS,
2011, p. 600).

Por isso, somos desafiados a problematizar as contradicoes
inerentes a formacdo educacional integrada ao trabalho, quan-
do condicionada ao modelo social vigente, enquanto o capital
demandar pelo trabalho alienado e a adapta¢do do trabalhador
aos ditames do mercado. Dito de outro modo: considerando
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o contexto de uma sociedade capitalista como a nossa, com
um tipo muito préprio que se inscreve em nossa modernidade
andémala (MARTINS, 2008), serd que a EPT que realizamos
estd tencionando essa relacdo dispar entre capital e trabalho, a
ponto de promover emancipagao social?

A questdo acima assinalada, por certo, jamais pode ser
respondida com simplificagoes. FExige respostas a altura de
sua significagdo pedagdgica e politica para a vida dos sujeitos
envolvidos nos processos educativos de um IF e, por isso,
sinaliza para a urgéncia de um programa de pesquisa que dé
conta das vdrias frentes pelas quais se deva analisar essa pro-
blematizagio, desde um universo mais macro e estrutural da
EPT no contexto das reconfiguragoes do capital ou da inser¢ao
dos IF’s, no 4mbito das politicas publicas atuais de profissio-
naliza¢do de trabalhadores, na apreensao de uma “pedagogia
da EPT” presente na sua prixis pedagégica, como também,
a partir da escuta sensivel das juventudes usudrias do servigo
publico que ofertamos a respeito da efetividade da emancipagao
social promovida pela educagio que fazemos.

H4 mais de 150 anos, a educagio institucional serve aos
propésitos do capital (MESZAROS, 2005), fornecendo pessoal
e conhecimento cientifico produzido em harmonia com a sua
expansio. Serve também a promogdo de valores para inter-
nalizacdo das regras do jogo capitalista. L.ogo, as reformas
na educa¢do nao poderiam ser simplesmente formais, mas
essenciais, a fim de impactar os processos educativos e, por
consequéncia, a sociedade. Romper com a légica do capital,
em termos educacionais, exigiria, assim, a substitui¢do das
variadas formas de internalizagdo ideoldgica por alternativas
concretas mais abrangentes que, processualmente, conduzam
os individuos a superagio da alienacio pelo trabalho educativo
articulado a formagio cidada.

117

V. A educagao profissional ¢ igica como contramarcha




Referéncias

ADORNO. Theodor W. Educagdo e emancipagdo. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2000.

BRASIL. Decreto n? 7.566, de 23 de setembro de 1909.
. lein®5.692, de 11 de agosto de 1971.

. Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997.

. Decreto n® 5.154/04, de 23 de julho de 2004.
. Lein®11.892, de 29 de dezembro de 2008.
CNE/CEB. Resolucdo n® 6, de 20 de setembro de 2012.

FREIRE, Paulo. A¢do cultural para a liberdade. 5. ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1981.

. Pedagogia da indignagao: cartas pedagdgicas e outros escritos. Sao
Paulo: UNESP, 2000.

. Politica e educacao: ensaios. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

. Educacgao e atualidade brasileira. Sao Paulo: Cortez & Instituto
Paulo Freire, 2001.

. Pedagogia do oprimido. 36. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2003.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Mudangas na configuragdo do Estado e sua
influéncia na politica educacional. In: PERONI, V. M. V.; BAZZO, V. L,;
PEGORARO, L. (Org.). Dilemas da educagdo brasileira em tempos de
globalizagao neoliberal: entre o publico e o privado. Porto Alegre: Editora
da UFRGS, 2006.

. Arelagdo da educagdo profissional e tecnoldgica com a universali-
zagao da educagao basica. In: Educagao e Sociedade. Campinas, v. 28, n.
100, p. 1.129-1.152, out. 2007.

118

Educagao popular e a ja da c archa: Uma a Gomercindo Ghiggi




. Teoria e praxis e o antagonismo entre a formacao politécnica e as
relagbes sociais capitalistas. Trabalho, Educagdo e Satide, Rio de Janeiro,
v. 7, suplemento, p. 67-82, 2009.

. Educacao e a crise do capitalismo real. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2010.

GHIGGI, Gomercindo; NOBREGA, Michelle. Da teoria dos fragmentos a
pedagogia da contramarcha: reencontrando Freire na educagao popular
em tempos de desfiles. Anais da IX ANPED SUL, 2012. Disponivel em:
<http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/
paper/viewFile/1869/623>. Acesso em: 20 maio 2013.

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
RIO GRANDE DO SUL (IFRS). Plano de Desenvolvimento Institucional.
Bento Goncalves: IFRS, 2009.

. Projeto Pedagdgico Institucional. Bento Gongalves: IFRS, 2011.

LOUSADA, Vinicius Lima. Pensar a economia solidaria a partir de pro-
cessos educativos com recicladores. Didlogo, Canoas, n. 28, p. 171-188,
jan./jun. 2011.

MARTINS, José de Souza. A sociabilidade do homem simples: cotidiano
e histéria na modernidade e histéria na modernidade anémola. Sao Paulo:
Contexto, 2008.

MARX, Karl. Teses sobre Feuerbach. Disponivel em: <http:/www.unioeste.
br/projetos/histedopr/bibliografia/Teses_Feuerbach.pdf>. Acesso em: 20
jun. 2013.

MELUCCI, Alberto. A invengdo do presente: movimentos sociais nas so-
ciedades complexas. Petropolis: Vozes, 2001.

MESZAROS, Istvan. Educacdo para além do capital. Sao Paulo: Boitempo,
2005.

. Para além do capital: rumo a uma teoria da transi¢cdo. Sdo Paulo:
Boitempo, 2011.

PACHECO, Eliezer. Institutos feclerais: uma revolugdo na educagdo profis-
sional e tecnoldgica. Sao Paulo: Moderna, 2011.

119

V. A educagao profissional ¢ igica como contramarcha




RODRIGUES, José. Educacao politécnica. In: PEREIRA, Isabel Brasil; LIMA,
Jalio César Franga. Dicionario da educagao profissional em satide. Rio de
Janeiro: Fundagdo Oswaldo Cruz, 2009. Disponivel em: <http://www.epsjv.
fiocruz.br/dicionario/index.html>. Acesso em: 20 jun. 2013.

SILVA, Caetana Juracy Rezende (Org.). Institutos federais lei 11.892, de
29/11/2008: comentérios e reflexdes. Natal: IFRN, 2009.

120

Educagao popular e a ja da c archa: Uma a Gomercindo Ghiggi




Capitulo

g

DIMENSOES ANTROPOLOGICAS E
ONTOLOGICAS DA OPRESSAO

Balduino Antonio Andreola!

O livro Pedagogia do oprimido, o mais importante de Paulo
Freire e expressao maior de uma pedagogia da liberta¢io, nao é
obra de gabinete, surgida das pesquisas e dos estudos isolados
de um intelectual mundialmente reconhecido. Nasceu no 4ma-
go de um processo de libertacio dos povos latino-americanos,
processo barbaramente reprimido pelos regimes militares que
se instalaram, na segunda metade do século XX, em varios
paises da América Latina, com o apoio politico e bélico do
imperialismo americano. Além da pedagogia do oprimido, tal

processo teve suas formulacoes tedricas e praticas expressas
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também na filosofia da libertagao, na teologia da libertacao, no
teatro do oprimido, de Augusto Boal, na psicoterapia do oprimido,
de Alfredo Moftat, e num amplo leque de obras de numerosos
e abalizados pensadores e pensadoras das Américas, compre-
endidas sob a denominagdo de “educagdo popular”.

A realidade da opressdo, na América Latina e no mundo,
assume tantas formas, todas igualmente cruéis e desumanizantes
que podemos considerd-la um fendmeno mundial e césmico
até. Em minha tese de doutorado (ANDREOLA, 1985), con-
siderei que Paulo Freire, em suas obras, mas principalmente
na Pedagogia do oprimido, sem que o autor possa deter-se em
andlises exaustivas, descreve a opressdo sob os seguintes n-
gulos: dimensdes psicoldgicas, antropoldgicas, ontoldgicas,
econémico-politicas e pedagdgicas. Neste capitulo, por sua
vez, abordarei as dimensdes antropoldgicas e ontol6gicas da
opressao.

Dimensées antropologicas da opressao

E, principalmente, por seu método de alfabetizacio de
adultos que Freire é conhecido mundialmente. Mesmo que,
porém, quanto a esse método, ele nao seja, em geral, adequa-
damente compreendido, dada visio muito reducionista da alfa-
betizagdo. A alfabetizagio ndo ¢ visada, na verdade, por Freire,
como simples aprendizagem da leitura e da escrita, mas como
a apropriacio da palavra por parte de uma multidao reduzida
ao siléncio, dentro de relagdes autoritdrias de dominagdo. Sob
o ponto de vista antropoldgico, o tema do siléncio nos parece
fundamental nas obras de Freire, enquanto se configura como
uma das formas mais difundidas de opressdo das pessoas, de
grupos ou de povos
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Na Educacao como pratica da liberdade, ele se refere ind-
meras vezes ao “siléncio” como trago caracteristico da socie-
dade brasileira em sua evolugdo. No capitulo IT de seu livro,
discorrendo sobre o problema da “inexperiéncia democratica”
que marca nossa evolucio histérica, Freire escreve em nota de
rodapé: “O Brasil nasce e cresce sem experiéncia de didlogo. De
cabeca baixa, com receio da Coroa. Sem imprensa. Sem relagoes.
Sem escolas. ‘Doente’. Sem fala auténtica” (1999, p. 74). Para
comprovar suas afirmagoes, ele cita um texto do Padre Anto-
nio Vieira, no qual o famoso pregador jesuita descreve com
eloquéncia este mal do siléncio do Brasil, por ele considerado
“infans (infante, o que nio fala): “o pior acidente que teve o
Brasil em sua enfermidade foi o tolher-se-lhe a fala”. Segundo
Freire: “Assim vivemos todo o nosso periodo de vida colonial.
Pressionados sempre. Quase sempre proibidos de crescer.
Proibidos de falar. A tnica voz, no siléncio a que éramos sub-
metidos, que se poderia ouvir, era a do pualpito” (1999, p. 83).

Na inexperiéncia democrética da época colonial, o povo,
esmagado e oprimido pelo poder dos senhores das terras e das
gentes, sempre ficou reduzido ao siléncio. Com a proclamacio
da Independéncia, ndo chegou a mudar a situagéo, de acordo
com Freire, quando escreve:

Importdvamos o Estado democritico nio apenas quando nio
tinhamos nenhuma experiéncia de autogoverno, inexistente
em toda nossa vida colonial, mas também e sobretudo quando
nio tinhamos ainda condi¢oes capazes de oferecer ao povo,
inexperimentado, circunstincias ou clima para as primeiras
experiéncias verdadeiramente democraticas. Superpinhamos
a uma estrutura economicamente feudal e a uma estrutura
social em que 0 homem vivia vencido, esmagado e mudo, uma
forma politica e social cujos fundamentos exigiam, ao contrario
do mutismo, a dialogagio, a participagdo, a responsabilidade
politica e social (FREIRE, 1999, p. 87).
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Na obra Pedagogia do oprimido, Freire emprega o conceito
de “cultura do siléncio”, para caracterizar a situagio de domina-
¢do a que estdo submetidos os povos dominados (2007, p. 53).
Esse conceito é desenvolvido longamente em “Acao cultural
para a liberdade” e “Conscientizacio”, onde o aplica ji para
uma realidade mais ampla, vendo na “cultura do siléncio”,
consequéncias das diferentes formas de “invasdo cultural”,
uma caracteristica das sociedades dependentes do Terceiro
Mundo, mas também das “zonas de siléncio” da metrépole,
que se assemelham ao Terceiro Mundo (FREIRE, 1977, p. 70).

A cultura do siléncio “é resultado de relagdes estruturais
entre o dominado e o dominador”; as quais tém carater de
dependéncia e se repetem no interior das sociedades subalter-
nas. Nio se deve esquecer que as sociedades latino-americanas
continuam sendo ainda hoje “sociedades dependentes, para
as quais o unico que tem mudado sio os polos de decisio de
que sdo objeto, conforme os diferentes momentos histéricos:
Portugal, Espanha, Inglaterra e Estados Unidos” (FREIRE,
1979, p. 66).

Na segunda metade do século XX, assistiu-se, na maioria
das sociedades latino-americanas, a uma mobilizagio das classes
populares, que tentaram emergir da “cultura do siléncio”, mas
as tentativas fracassaram na maioria dos casos. A respeito do
Brasil, Freire observa que o golpe de Estado militar de 1964,
teve uma atitude coerente: uma sélida politica de servidao para
com a “metrépole”, acompanhada de repressio violenta e de
imposi¢o de siléncio as massas populares (1977, p. 72). Nesse
contexto, todos os movimentos populares através dos quais o
povo comegava a tomar a palavra, foram coagidos ao siléncio.

A ideia de cultura do siléncio nos sugere também a proble-
matica muito complexa e polémica das relaces entre a lingua
do dominador e do dominado. Freire, em varias ocasides, faz
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referéncia a isso, especialmente, em “Cartas & Guiné-Bissau”.
Segundo ele:

Na verdade, o processo de libertagdo de um povo ndo se dd
em termos profundos e auténticos, se esse povo nio conquista
a sua palavra, o direito de dizé-la, de pronunciar e de nomear o
mundo. Dizer a palavra enquanto ter voz na transformagio e
recriacdo de uma sociedade: dizer a palavra enquanto libertar
consigo sua lingua da supremacia da lingua dominante do
colonizador (1978, p. 145).

Existe interesse crescente pelo estudo das relacoes entre
lingua dominante e lingua dominada, tanto entre estudiosos
de linguistica, quando de antropologia e de educacio. Parece-
-me util assinalar aqui uma obra cujo titulo fala por si, sobre a
importincia dos problemas tratados: Linguistique et colonialisme,
mas o subtitulo é ainda mais significativo, em termos de “de-
nuncia” da violéncia cultural dos colonizadores: “Petit traité
de glottophagie”. O autor ¢ Louis-Jean Calvet. O assassinato
da lingua dos colonizados, expresso por Calvet com o vocdbulo
“glotofagia”, pode corresponder ao que Paulo Freire denomina
“invasio cultural”, e Boaventura de Sousa Santos denuncia
como “epistemicidio”.

No livro Andarilho da esperanca: Paulo Freire no CMI,
escrito em co-autoria com meu ex-orientando de doutorado
Mario Bueno Ribeiro, reservamos o capitulo V, intitulado
“Freire e os problemas linguisticos da alfabetizacio na Africa”,
para uma andlise de como esse educador e sua equipe do IDAC
enfrentaram os problemas linguisticos. A posicio de Freire
era de que aquelas populagdes ndo podiam ser alfabetizadas
na lingua dos colonizados, que elas em geral rejeitavam. Sua
proposta teria sido que o fosse no crioulo.
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Freire nos fala de camponeses chilenos alfabetizados que
gostavam de escrever palavras com os proprios instrumentos
de trabalho, no chao, pelos caminhos que os conduziam as
tarefas didrias. A soci6loga chilena Maria Edi Ferreira dizia
que eram “semeadores de palavras.” Paulo Freire perguntou
a um deles por que nio havia aprendido a ler e escrever antes
da reforma agréria. E o agricultor respondeu:

Antes da reforma agrdria, meu amigo, eu nem sequer pensava.
Nem eu nem meus companheiros.” — “Por qué?” — perguntou-
-lhe Freire. “Porque nio era possivel. Viviamos sob ordens.
Nio tinhamos nada a dizer”, respondeu o alfabetizando. “A
resposta simples deste camponés [conclui Freire] nos introduz,
claramente, a compreensdo do que ¢ a cultura do siléncio. Na
cultura do siléncio existir é apenas viver. O corpo segue ordens
de cima. Pensar ¢ dificil, dizer a palavra, proibido (FREIRE,
1977, p. 62).

Essa relacio entre pensamento, palavra e existéncia nos in-
troduz as dimensdes bem mais profundas e radicais da opressio,

que sdo as de ordem ontoldgica.

Dimensées ontologicas da opressao

Aqui abordaremos alguns aspectos que psicol6gicos como
resultado e manifestagio de uma dimensido mais profunda da
opressao. As populacdes oprimidas sdo massas inferiorizadas e
dilaceradas pelo auto-desprezo; sio, além disso, massas silen-
ciosas. Recusar a alguém a palavra é negi-lo em seu préprio
ser de pessoa. Numa sociedade de classes ¢ fundamental para
a classe dominante, afirma Freire, manter a cultura do siléncio
“em que as classes dominadas se acham semi-mudas ou mudas
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proibidas de expressar-se autenticamente, proibidas de ser”
(FREIRE, 1977, p. 49).

Este argumento estd de acordo com o pensamento do
Heidegger (1964, p. 204), que afirma: “a palavra é constitu-
tiva da existéncia do ser-ai [...], o homem se manifesta como
ente que fala” (dzoon légon ékon, de acordo com a defini¢o

dos gregos).

A situacdo de opressdo em que se formam, em que realizam sua
existéncia, os constitui nesta dualidade, na qual se encontram
proibidos de ser. Basta, porém, que os homens estejam sendo
proibidos de ser mais para que a situagio objetiva em que tal
proibicdo se verifica seja, em si mesma, uma violéncia. Violéncia
real, ndo importa que, muitas vezes, adocicada pela falsa genero-
sidade a que nos referimos, porque fere a antolégica e histérica
vocagdo dos homens — a do ser mais (FREIRE, 2007, p. 47).

Nesta situacio de duplicidade e de inautenticidade, do
ser, em que hospedam em si mesmos o ser do opressor, 0s
oprimidos ficam despojados da prépria humanidade, como
Freire esclarece:

Do ponto de vista filos6fico, um ser que ontologicamente é para
51 se transforma em ser para outro quando, perdendo o direito
de decidir, ndo opta e segue as prescricoes de outro ser. Suas
relagdes com este outro sdo as relacdes que Hegel chama de
consciéncia servil para a consciéncia senhorial (FREIRE, 1979,

p. 55).

Despojados da prépria humanidade, do préprio ser de
pessoa e de sujeito, os oprimidos estio reduzidos a condi¢do
de coisa e de objeto, sem finalidade prépria, a servico dos
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objetivos dos outros. A opressdo é, portanto, uma situa¢io
desumanizante.

No entanto, a situagio de menos-ser, de alienacdo, de inau-
tenticidade e de desumanizagdo atinge, de maneira diferente,
tanto o oprimido quanto o opressor. Ambos se fazem coisas,
segundo Freire, “desumanizando-se o primeiro por excesso, o
segundo, por falta de poder” (FREIRE, 2007, p. 86).

Nessa linha de pensamento, cabe citar aquele que é, talvez,
o principio fundamental e fundante da prépria pedagogia do
oprimido: “Ninguém pode ser autenticamente, proibindo que os
outros sejam. Esta é uma exigéncia radical” (FREIRE, 2007, p.
86). Expresso em outras palavras: “Os opressores, violentando
e proibindo que os outros sejam, nio podem igualmente ser”
(Ibidem, p. 48).

Numa sociedade de classes, a classe dominante e as opri-
midas s3o alienadas de maneiras antagdnicas.

As primeiras se alienam enquanto, transformando o ser no falso
ter; exacerbam-se no poder e ja ndo o sdo automaticamente; as
segundas, porque, proibidas de ser, sdo quase-coisas. Engen-
drando o trabalho como mercadoria, o sistema cria aqueles que
compram e aqueles que vendem a forca de trabalho. O equivoco
dos inocentes e a esperteza dos espertos estd em afirmar que

a superacdo de tal contradi¢do é uma questao de consciéncia
moral (FREIRE, 1977, p. 123).

A situagdo de inautenticidade a que sdo reduzidos, de
maneiras opostas, o opressor e o oprimido, elimina também a
condigio essencial para a existéncia de verdadeiras relagoes hu-
manas. As relagoes opressor-oprimido, dominador-dominado,
senhor-escravo, nao estio mais situadas no nivel do ser e do
amor; mas sim do fer e da possessividade. Falando do Brasil
colonial, Freire lembra que os senhores feudais, eram “donos
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das terras e das gentes” ou, entdo, como o afirma mais explici-
tamente Gilberto Freire, “donos da terra; donos dos homens;
donos das mulheres” (FREIRE, 1999, p. 75).

Fora da posse direta, concreta, material, do mundo e dos ho-
mens, os opressores ndo se podem entender a si mesmos. Nao
podem ser. [...] Por isto é que, para os opressores, o que vale
é ter mais e cada vez mais, a custa inclusive, do zer menos ou do
nada ter os oprimidos. Ser, para eles, € ter e ter como classe que
tem. — Nao podem perceber, na situacdo opressora em que estao,
como usufrudrios, que se zer é condi¢do para ser, esta é uma
condicdo necessaria a todos os homens (FREIRE, 2007, p. 51).

A consciéncia do opressor é uma consciéncia eminente-
mente possessiva, que instaura a posse das coisas e das pessoas,
sendo o zer absolutizado as custas do ser.

Existe perversio ndo somente das relacdes no nivel das
pessoas humanas, objetivadas e coisificadas, mas também no
nivel da dialética homem-mundo. O homem, cuja vocacio € ser
consciéncia critica e criadora do mundo, que ele deve nomear e
transformar, perde essa condico e ¢ absorvido pela materialida-
de. O dinheiro, o poder aquisitivo, o lucro, permanecem como
possibilidades exclusivas de valorizagdo para a sede de posse
do dominador. O oprimido, por seu lado, estd impedido de
realizar esta mesma vocacio, porque é reduzido a instrumento
dos objetivos de quem explora sua forga de trabalho.

Inspirado pela andlise de Fromm, Freire considera que
a consciéncia possessiva é uma “consciéncia necréfila”; sendo
que as relacdes que o dominador estabelece com os homens
e o mundo ndo sdo relacdes de vida e de amor, mas sim de
destruicio e de morte.

Enquanto a vida, diz Fromm, caracteriza-se pelo crescimento
realizado de maneira estruturada, funcional, o individuo ne-
créfilo ama tudo o que ndo cresce, tudo o que é mecinico. A
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pessoa necréfila é movida por desejo de converter o orginico
em inorgénico, de considerar a vida mecanicamente, como se
todas as pessoas viventes fossem coisas. Todos os processos,
sentimentos e pensamentos da vida se transformam em coisas.
A meméria e ndo a experiéncia; ter e ndo ser é o que importa.
O individuo necréfilo pode realizar-se com um objeto — uma
flor ou uma pessoa unicamente se o possui; como consequén-
cia, uma ameaca a sua posse ¢ uma ameaca a ele mesmo; se
perde a posse, perde o contato com o mundo. [...] Ele ama o
controle, e, no ato de controlar, mata a vida (FROMM apud
FREIRE, 2007, p. 74).

Esta tendéncia a dominagio, a possessividade, a supressao
da alma em tudo e em todos, na mesma perspectiva de Fromm,
Freire a considera “impulso sddico”. “O sadismo aparece, as-
sim escreve ele, como uma das caracteristicas da consciéncia
opressora, na sua visao necréfila do mundo. Por isto é que o
seu amor € um amor as avessas — um amor a morte e nao a
vida” (FREIRE, 2007, p. 52).

Essas andlises das estruturas ontolégicas da opressio,
baseadas na dialética ser-ter, correspondem completamente as
analises de Emmanuel Mounier e de Gabriel Marcel. Mounier
também considera as relacdes de dominagio e de posse uma
forma sadica de relacio.

Parece-me haver bastante convergéncia entre essas and-
lises e as reflexdes de Ladriere, sobre as questdes nascidas do
impacto da ciéncia e da tecnologia sobre as culturas. Ladriere
observa que um certo movimento, muito difundido entre as
novas geracoes, e que ele chama de “contracultura”; representa,
negativamente, um protesto radical contra todas as formas de
cultura consideradas dominantes, alienantes, desumanizantes,
opressivas e em definitivo, geradoras de infelicidade (LLA-
DREIERE, 1979, p. 194-195).
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Os problemas e as andlises correspondentes, acima citadas,
3o de uma atualidade indiscutivel e de fundamental importan-
cia para o destino da humanidade em seu conjunto. O furor
sadico do homem moderno preocupou muito a Von Braun, que
escreveu, em seu testamento espiritual: “As incriveis ambigdes
humanas converterdo, algum dia, o planeta terra em um lugar
desolado e inabitdvel” (CORREIO DO POVO, 1977).

Na mesma perspectiva de muita preocupagio, o cacique
indigena Seattle escreveu, em sua famosa carta ao presidente
dos Estados Unidos, em 1855:

Nio parece que o homem se preocupe com o ar que respira
[...]. O homem branco também desaparecerd, mais rapidamente,
quem sabe, que as outras ragas. Continua a poluir teu proprio
leito, e morrerds alguma noite, sufocado por teus préprios
detritos (CORREIO DO POVO, 1976).

Para amar a terra, a casa do homem, ¢, preciso amar, antes
de tudo, 0 homem: toda pessoa humana. As situagoes cada vez
mais numerosas e cruéis de opressdo, revelam-nos que ainda
estamos longe das solucdes, mas se Freire fala de opressio, como
dentincia, ele fala muito mais de libertagao, como a utopia, num
horizonte de esperanga. E eu concluo dizendo que gostei da
defini¢do que o Papa Francisco nos deu de utopia: “A utopia

é respirar e olhar adiante”.
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Capitulo

s

PAULO FREIRE:
UM EDUCADOR DOS TROPICOS

Valclo Baycelosl

Primeiras palavras

Amigo, se vocé veio aqui pensando que ia ensinar nés a der-
rubar o pau, nds tem de dizer a vocé que nao tem precisao.
Nos jé sabe derrubar o pau. O que nds quer saber é se vocé
val td com nds na hora do tombo do pau (PAULO FREIRE,
Politica e Educacio, 2003).

FEsta epigrafe é mais uma das tantas histérias arrecadadas
por Freire nas andangas pelo Brasil, na sua incansével pe-
regrinacao como educador popular. Escutar as histérias dos
educandos é uma possibilidade muito rica na perspectiva de

Professor associado-UFSM, pesquisador Produtividade 1- CNPq, pés-doutorado
em Antropofagia Cultural Brasileira, doutor em Educacdo, mestre Educagao-Prof.
PPGE-CE-UFSM. Escritor dos géneros cronica, conto e poesia. Pesquisador/
conferencista convidado do Instituto PIAGET-Lisboa-Portugal. Também é
professor e pesquisador visitante no INPA (Instituto Nacional de Pesquisas da
Amazdnia), consultor UNESCO-MEC, consultor do Programa Iberoamericano
de Ciéncia e Tecnologia para el Desarrollo (CYTED-OEA, CEPAL, BID-UNESCO)
e consultor do INPA, MMA e MEC.
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ampliar nosso repertério de informacdes sobre a forma como as
pessoas buscam entender o mundo em que vivem, bem como
para nos aproximamos do sentido que essas pessoas atribuem
ao que lhes acontece.

Praticar a conversa, o didlogo amoroso, a escuta, nao sé é
uma questio de educagio nas relagdes, como se faz necessaria
na educagio escolar em particular. Diria mais: é uma condigao
necessaria para pensar-se uma educacio como direito humano
e reconhecer a legitimidade das diferentes culturas. Esse é o
minimo para iniciar a constru¢io de uma educacio soliddria
e cooperativa®,

No répido didlogo da epigrafe, fica evidente, na educacio,
a necessidade que sentem os educandos de terem o educador
como alguém soliddrio com suas vivéncias. Nio lhes basta o
ensino de uma técnica. Querem, eles e elas, também, uma
parceria, uma relacio de estar junto de partilhamento das
alegrias e das tristezas.

Quando refletimos sobre nossas préticas pedagogicas e
suas implicacdes educativas, é fundamental que atentemos
para os saberes e fazeres verbalizados pelo grupo com o qual
estamos envolvidos. Ao contar sua histéria, cada pessoa conta
um pouco de sua vida e, assim, faz uma apresenta¢ao de sua
leitura de mundo. Uma leitura que pode até nio caber em
nossas matrizes curriculares tradicionais; nos processos ou
objetivos de avaliagdo que colocamos em movimento; nas teo-
rias e praticas de gestdo. No entanto, isto ndo justifica que as
deixemos de lado. Ao contrario, penso que foi esse deixar de
lado tudo aquilo que ndo cabe em nossos conceitos, categorias

Uma educacao solidaria e cooperativa é o que defendo no livio Uma educa-
¢do nos trépicos — contribuigcées da antropofagia cultural brasileira (VOZES,
2013).
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e defini¢oes académicas, um dos fatores que contribuiu, e que
ainda contribui, para termos indices tao vergonhosos de evasio,
de repeténcia e de baixo aproveitamento escolar. Nao por acaso
tanto se fala, ainda hoje, em inclusao.

Quando refletimos sobre os processos educativos, o mais
frequente é tomarmos a inclusio como o oposto da exclusio.
Quando tratamos de educagio, defendo que contrapor inclusio
a exclusdo ¢ algo sem sentido. Por que digo isso? Pelo simples
fato de que se um processo educativo nio estd promovendo a
inclusdo das pessoas, nele envolvidas, ndo merece o nome de
educacio. Educacio e inclusdo sio insepardveis. Ou acontece
a inclusdo, o envolvimento, o protagonismo de educandos e
de educadores ou ndo temos educagio acontecendo. Poderemos
ter muitas coisas acontecendo. Poderemos ter de tudo, menos

educagao.

Portanto, falar, por exemplo, de educagao inclusiva, é uma
redundancia tdo grande... E. mais ou menos como dizer que
alguma coisa “caiu para baixo”, “subiu para cima”, “entrou
para dentro” etc.

Seguindo essa perspectiva é que Paulo Freire, ao refletir
sobre os desafios, e sobre a importincia da educagio para a
construcdo da autonomia e de uma cidadania plena das pessoas,
sempre a colocou no contexto da educagio popular. Para ele,
sdo tdo importantes os contetidos técnicos ministrados quanto
a relacio que educandos e educandas venham a fazer desses
conteddos, com o contexto cultural e politico em que estdo
inseridos. Uma das maneiras de incentivar essa reflexdo, por
parte dos educandos, tem a ver com a capacidade do educador
em provocar a curiosidade epistemoldgica dos mesmos. Com isso,
esta passagem de um saber prévio — do educando — para um
saber mais reflexivo e elaborado, do ponto de vista cientifico,
levé-lo-4 a superagdo daquilo que comumente é denominado
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de senso comum. Contudo, é muito importante ressaltar o que
adverte Freire (2003), quando diz que o senso comum s6 se
supera a partir dele e ndo com o desprezo arrogante dos eli-
tistas por ele.

Alguns aspectos e indicadores da educagdo no Brasil de-
monstram uma situagio que permanece dramdtica. Estamos
algo mais que estagnados quando, por exemplo, nos detemos
nos indices persistentes de analfabetismo. Os indicadores da
Pesquisa Nacional por Amostragem de domicilios (PNAD)
do ano de 2008, do IBGE, revelaram, tristemente, a existéncia
de 14 milhdes de analfabetos no Brasil. Digo tristemente, mas
a expressio mais adequada talvez fosse vergonhosamente. A
razdo é simples: este nimero absoluto é quase o mesmo do
ano de 1960 (15 milhdes). Certamente que a populacio do
Brasil aumentou neste periodo, contudo, quando falamos em
educacio das pessoas, ndo podemos aceitar que um contingente
tao grande de pessoas ainda continue sem o direito bésico de
aprender a ler; a escrever e a contar. As pessoas — no caso, estes
14 milhdes de brasileiros — no sio meras estatisticas presentes
em um relatério que descansa sobre a mesa de um burocrata
da educagio. Nio. Sio gente, que tem nome, sobrenome e vive
nesta “pétria amada, idolatrada”, Salve! Salve!

Outra questio que merece atengio é o fato de que a
educagio brasileira, em termos gerais, melhorou nas dltimas
décadas. Entio, o que estd acontecendo com a alfabetizagao?
O comentirio feito por Moacir Gadotti sobre esse cendrio me-
rece atengdo. Para ele, “a taxa de analfabetismo no Brasil estd
praticamente estagnada. A nagdo deveria ficar chocada diante
desses dados que revelam flagrante desrespeito aos direitos
humanos” (GADOTTI, 2009, p. 05). Essa reflexdo feita por
Gadotti, que coloca a educacio ao lado de outras questdes de
direitos humanos, é uma excelente proposi¢do no sentido de
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mostrar a responsabilidade dos diferentes niveis de governo
(federal, estadual e municipal), como, também, chama a res-
ponsabilidade nés que fizemos parte desta sociedade injusta e
excludente.

FExistem muitas vergonhas a serem enfrentadas por todos
nés brasileiros, contudo, 1sso de excluir da escola um nimero
tao grande de homens e mulheres oriundos dos setores popu-
lares nao pode mais ser adiado, sob pena de aceitarmos como
natural a negacao da cidadania a este imenso contingente de

brasileiros.

E nesse sentido que penso a educacio, nio como um fim;
nao como um ponto de chegada, mas, sim, como um primeiro
passo, como um ponto de partida para a construgio e/ou para
a ampliacdo da cidadania de homens e mulheres que se encon-
tram & margem do processo de participagdo nas riquezas e nas
oportunidades de trabalho, lazer, saide etc. A educacio pode se
constituir, entdo, em uma das portas que possibilitardo, a uma
significativa parcela de cidaddos, o acesso aos diferentes bens
e servicos produzidos em sociedade. Nunca é demais lembrar
que mesmo nio tendo a escolarizacdo necessaria e aconselha-
da, para a vida no mundo contemporineo, esses homens e
mulheres — sem escolaridade ou com baixissimos indices de
escolarizacdo — participam, ativamente, com seu trabalho, da

producio de riqueza neste pais e neste mundo.

Nio por mero acaso, o direito a educacio é referendado, no
artigo 26, da Declaracao dos Direitos Humanos, promulgada
no ano de 1948, como um direito fundamental da pessoa. Ter
assegurado o direito a educagdo é uma condi¢do necessiria
para a garantia do respeito e da manutencio da liberdade de
qualquer pessoa no exercicio pleno de sua cidadania.
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Com isso, nao hd como tergiversar: o acesso a educacio
bésica ndo é uma mera condigio suficiente para a vida em socie-
dade, ela é uma condigdo necesséria para a busca e garantia ao
direito da educagdo continuada, permanente ou uma educagio
para toda a vida se assim a pessoa o desejar.

Educacio, intercultura e antropofagia

Quando o portugués chegou

Debaixo de uma bruta chuva

Vestiu o indio

Que pena

Fosse uma manha de sol

O indio teria despido

O portugués

(Oswald de Andrade — Erro de Portugués).

O Brasil vive um cendrio paradoxal em seu contexto social.
Vivemos situacdes que ndo mais se justificam. Por exemplo: o
Brasil faz parte das oito maiores economias do mundo; um pais
que possui um parque industrial sofisticadissimo tecnologica-
mente; um pais que ¢ um dos primeiros produtores mundiais de
commodities agricolas®; sem falar de varias outras potencialida-
des inerentes a sua formagao e situagao geogrifica e ecoldgica.
Paradoxalmente, ainda temos uma imensa divida educacional

Este é outro aspecto do paradoxo brasileiro. Somos grandes produtores agrico-
las, mas nao de alimentos. Produzimos commodiities que sao negociadas nas
grandes bolsas de valores do mundo. Diga-se, de passagem, que nisso nada
mudaram as elites dirigentes brasileiras, hoje, em relagao as que as antecederam.
Queriam, ambas, desenvolver o Brasil. Os militares fracassaram. Os governos
de esquerda estdo tendo mais sucesso do ponto de vista do desenvolvimentis-
mo. Sem duvida que isso ndo significa que areas como a satide, a moradia e a
educacgdo, em especial, das camadas populares, tenham recebido o devido e
proporcional retorno de todo esse processo de desenvolvimento econdmico.
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com uma significativa parcela da populagdo brasileira que, em
pleno terceiro milénio, ainda lhe tem negada a possibilidade de
partilhar da boniteza e da magia que é, por exemplo, aprender
a ler e a escrever na sua lingua materna. Isso para nio falar dos
inaceitaveis indices de analfabetismo funcional, que vdo desde
o ensino bésico, chegam as universidades e acompanham até
mesmo parte de seus egressos.

A postura de defesa do didlogo e da escuta que adotei
neste texto estd em acordo com a perspectiva antropofagica
proposta pelo escritor Silviano Santiago, quando este defen-
deu a urgéncia em rompermos com o pensamento adesista e
imitador de certa parcela da elite intelectual brasileira. Uma
intelectualidade que se acostumou a viver, grande parte de sua
vida, de costas para a cultura do povo do qual faz parte. Para
Santiago, faz-se necessdrio romper com uma razio etnocéntrica
e intolerante que se mostrou incapaz de dialogar com os demais
que o cercam — exemplo das etnias africanas e indigenas. Fssa
forma de relacio favoreceu, por exemplo, que grande parte das
mazelas sociais fosse atribuida as contaminacoes decorrentes
da mistura das diferentes ra¢as. Nem mesmo a historiografia
académica e oficial brasileira foi capaz de romper com esta visio
eurocéntrica e perceber a valiosa contribuicdo que as culturas
africanas e indigenas tém a oferecer ao se colocarem em didlogo
com a cultura da modernidade ocidental.

O antropélogo Roberto Da Matta (1978) constata, ao
pesquisar a relacdo das elites brasileiras com a sociedade em
geral, que esta ¢ uma das mais insensiveis do planeta. Sao,
segundo ele, elites que se esmeraram em se afastar da cultura
do povo e, a0 mesmo tempo, autodenominam-se e nomeiam-se
porta-vozes da mesma. J4 para o antropdlogo Darcy Ribeiro,
devemos nos libertar, intelectualmente, das préticas académicas
de copiar e imitar os intelectuais de além-mar, sob pena de nos
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transformarmos em meros académicos completos, do tipo que s6
se preocupa em criticar ou em ficar colocando poréns aqui e
ali nos textos que outros escrevem. De preferéncia, que sejam
textos de intelectuais estrangeiros. Darcy ribeiro, em entrevista
ao jornalista Juremir Machado da Silva, ao se referir a grande
parte de seus colegas intelectuais brasileiros, afirma que eles
agem mimeticamente, tendo uma atitude de “Pai-de-santo,
recebe uma divindade pela cuca, fala pela boca e dita o que
contar. Sobretudo, os cientistas sociais abrem a boca para que
fale Lévi-Strauss ou Althusser. Essa é a grande alienagio”
(RIBEIRO, 2007, p. 176). O que anseia, mesmo, este tipo de
intelectual académico é fazer um doutorado fora do Brasil e,
quando voltar, passar a recitar o que 14 fora ouviu — quem de
nés ja ndo teve esta sensagdo ao escutar os discursos de nossos
colegas nas universidades, apds retornarem de seus doutora-
dos ou pés-doutoramentos no exterior! No seu livro cléssico
Carnavais, malandros e herdis (1978), Da Matta alerta que
nossas elites intelectuais se esmeraram em se fazer apartadas
da sociedade em geral, para, com isto, poder falar por essa
massa anénima chamada por elas de povo. Nesse livro, o autor
resume sua preocupacdo de uma vida inteira de pesquisas e
de estudos sobre a cultura brasileira numa pergunta: “O que
faz do Brasil, Brasil?”

O que faz da sociedade brasileira esse conjunto de gente
tao cheia de generosidade, de sabedoria e, sobretudo, de espe-
ranga? Para ele, uma multiddo privada de voz e de uma face
prépria, mas, que, paradoxalmente, tem uma elite de menta-
lidade colonizada e subalterna ja rouca de tanto reclamar por
seus direitos e por suas prerrogativas de uma intelectualidade
sempre muito preocupada com as coisas do Brasil, mas, sem-
pre tao voltada e presa ao que leem no dltimo livro publicado
no estrangeiro que lhe chega em maos. Essa mesma elite que
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nio percebe nem mesmo aqueles que em suas casas trabalham
fazendo os servicos domésticos, enfim, sio “patrdes tao ego-
céntricos; uma sociedade, tdo rica em leis e decretos racionais,
mas que espera pelo seu D. Sebastido, o velho e ibérico pai de
todos os renunciadores e messias” (DA MATTA, 1978, p. 14).

O antropdlogo Eduardo Viveiros de Castro vai direto ao
ponto quando questiona a maneira como nossas elites acadé-
micas se mostram, com tanta frequéncia, submissas, vitimas
do explorador de fora e, a0 mesmo tempo, comportam-se como
verdadeiros feitores ou senhores de escravos quando se relacio-
nam, por exemplo, com seus empregados domésticos. Vamos
ao que diz Viveiros de Castro sobre essa estranha postura:

H4 uma situagdo muito confortdvel da elite brasileira que é
poder brincar de dominado quando olha para fora, dizendo
“vejam como eles mandam na gente, nés somos uns pobres
coitados, estamos aqui dominados, explorados cultural e eco-
nomicamente”; e brincar de dominantes quando olhamos para
dentro e mandamos a cozinheira fazer nossa comida. Vocé é
um explorado pela cultura francesa e pode dar um grito de
guerra contra a alienagdo cultural; mas é sempre um patrdo que
reclama da alienacdo cultural” (CASTRO, 2008, p. 174/175).

Como nao perceber nestas passagens de Da Matta, Darcy
ribeiro e de Viveiros de Castro uma importante linha de con-
cordéncia com o que defendia um dos criadores do movimento
antropofagico brasileiro, Oswald de Andrade (1890-1954),
quando este, ao se referir as elites nacionais nos desafia a pen-
sar sobre o fato de as mesmas terem renunciado a criago, a
invencao e partido para a copia, para a imitacao.

Ja nos idos da década de 30, do século passado, Oswald
de Andrade, ao se referir as elites intelectuais brasileiras, as
denominava de “elites vegetais em contato direto com o solo”.
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Como vemos, nio ¢ dificil perceber-se como que uma espécie
de desapego intencional e antigo, de nossas elites, a tudo que
acontece a sua volta. Tal postura é sacramentada através de
uma rela¢do de copia e de imitagdo dos ideais de uma Europa
idealizada. A mesma Europa que Oswald de Andrade chamou
de uma civilizacio que ja se mostrava cansada e triste. Para ele,
o que fizeram até entdo essas elites nacionais foi, nada mais

nada menos, que importar

A produgio dos prelos incoerentes do Além-Atlantico. Vieram
para nos desviar, os Anchietas escoldsticos, de sotaina e latiné-
rios, os livros indigestos e cldssicos...Que fizemos nds! Que
deviamos ter feito? Comé-los todos. Enquanto esses missiondrios
falavam, pregando-nos uma crenga civilizada, de humanidade
cansada e triste, n6s deviamos té-los comido e continuar alegres.
Deviamos assimilé-las, elabord-las em nosso subconsciente, e
produzirmos coisa nova, coisa nossa” (ANDRADE, 1990, p. 44).

Enquanto isso, grandes pensadores brasileiros se desta-
cavam aos olhos de seus colegas estrangeiros em diferentes
dreas*. O ganhador do Prémio Nobel de Literatura de 2010,
o escritor latino-americano e peruano Mario Vargas Llosa, ao
comentar a inspira¢ao para seu livro A Guerra do fim do mundo,
confessa a influéncia que o mesmo sofreu da obra Os Serzdes
— a Campanha de Canudos, do escritor brasileiro Fuclides da
Cunha (1866-1909). Para Llosa, mesmo no que pese algumas

Vale lembrar, entre outros, apenas alguns exemplos, como o economista Cel-
so Furtado (1920-2004); o fisico Mario Schemberg (1914-1990); o gedgrafo
Milton Santos (1926-2001); o médico Josué de Castro (1908-1973); o escritor
e fundador da literatura infantil no Brasil Monteiro Lobato (1882-1948); o
sanitarista Oswaldo Cruz (1882-1917); o cineasta Glauber Rocha (1939-1981)
o arquiteto Oscar Niemayer e Euclides da cunha (1866-1904).
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controvérsias e mesmo alguns equivocos® presentes na obra
Os Sertdes, seu autor conseguiu, de forma magistral, mostrar
um pouco daquilo que é e daquilo que ndo é a América Latina
e, em particular, o Brasil. O autor afirma que, em Os Sertdes,
podemos encontrar muito do que existe e que nos faz seme-
lhantes e também diferentes do continente europeu. Segundo

o autor, o livro mostra, também,

como as instituigdes, ideias, mitos, crengas, preconceitos, que
para cd vieram com os europeus, modificaram-se e por vezes
tornaram-se o seu oposto. Poucos livros, em nossa histéria,
mostraram como Os Sertdes, essa estranha, sutil metamorfose
sofrida pelo europeu ao se combinar com o autéctone — homem,
cultura e paisagem — para produzir uma especificidade latino-
-americana (LLOSA, 2009, p. 132).

Para Vargas Llosa, € tio fundamental a contribuicio dessa
obra para o entendimento da histéria, da economia, das lutas
politicas, dos embates sobre as crengas religiosas, enfim, da
cultura da América Latina e do Brasil que o mesmo sugere
sua leitura por todos e todas as criangas e adolescentes na
escola brasileira e latino-americana. Segundo Llosa, com a
leitura desse livro, elas teriam, certamente, acesso ao mundo
dificil e a0 mesmo tempo fantdstico onde nasceram e vivem,
bem como seriam informadas dos imensos desafios que as

esperam.

> Euclides da Cunha langa mao, na obra Os Sertées, de teses muito em voga a

época na Europa, como, por exemplo, o etnocentrismo e até algumas teorias
de orientagdo racista para explicar determinadas situagdes presentes na cultura
da regido de Canudos.
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Paulo Freire e uma educagao soliddaria nos
tropicos

Sempre desejei ser eu mesmo. Mau mas eu (Oswald de An-
drade. Ponta de langa, 1972).

Seguindo nessa reflexdo, vale lembrar que, no caso da
educagdo, o nome sempre lembrado fora do Brasil, apenas tar-
diamente aqui reconhecido, foi o do educador do mundo, Paulo
Reglus Neves Freire (1921-1998). Ele foi um dos grandes e
pioneiros exemplos de educador brasileiro que nunca deixou de
dialogar com o mundo, sem, contudo, descuidar de valorizar
os saberes e os fazeres das gentes de sua terra de origem.

Paulo Freire levou para todos os lugares por onde passou
aquilo que de melhor tinha para dizer e fazer: sua imensa paixao
pelas gentes do Brasil, em especial, pelos marginalizados, pelos
pertencentes as periferias excluidas pelas elites econémicas,
intelectuais e académicas. Nao podemos esquecer que as elites
brasileiras se mostraram — e ainda se mostram — umas das mais
arrogantes do planeta. O artista Pléstico Vitor Muniz declara,
em uma entrevista no seu documentario Lixo Extraordindrio,
que, apds viver muitos anos fora do Brasil ndo podia entender
como aqui ainda podiam existir pessoas que acreditavam, sin-
ceramente, serem “melhores que outras”.

Outra caracteristica de Paulo Freire e que o fez deixar
uma imensa contribui¢do para a cultura brasileira e para o
mundo, foi sua capacidade de trazer para o Brasil aquilo que
de bom ele encontrava em suas peregrinacdes por diferentes
paises. Freire soube, como poucos, devorar antropofagicamente
tudo aquilo que deglutia das demais culturas. Fez — sem saber
ou perceber — um raro exemplo de exercicio antropofdgico na
educa¢io. Uma prova disso é que sempre pedia aos seus d7s-
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cipulos e seguidores que nio o copiassem, que nao procurassem
imitd-lo, mas sim que buscassem recriar suas propostas, seus
métodos, enfim, suas propostas filoséficas para a educacio.

Vale aqui um pequeno parénteses: parece que este pedido
nio fui muito bem assimilado por muitos que se dizem frei-
reanos. E muito frequente encontrar nos encontros, féruns e
debates sobre a obra freireana verdadeiros ventriloguos de suas
palavras e/ou repetidores contumazes de algumas de suas maxi-
mas. Isso era tudo o que Freire ndo queria que acontecesse com
suas ideias, suas proposi¢oes, enfim, com as praticas educativas
que defendia. Freire foi o mais forte exemplo, na educagio,
de incentivo a criagdo, a rebelido ao consolidado, a invencio
em contraposi¢ao as copias e as imitagoes de que nossas elites
tanto gostaram. O pior é que grande parte ainda parece gostar.

Penso que Freire exerceu, na sua pratica, aquilo que outros
pensadores brasileiros defenderam como forma de produzir
um pensamento que levasse em conta nossas culturas em
movimento. Que fizesse justi¢a ao imenso leque de intercul-
turalidade formador das gentes da terra de Pindorama. O que
Freire sempre defendeu foi a construcio de um conhecimento
que fosse tributdrio de nossas nuances interculturais.

Nio percebemos que, ndo raro, buscamos longe algo que
pode estar muito préximo de nés. Como ironizou, certa vez,
Roberto Gomes, em Critica da razao tupiniguim (1986), ao se
referir ao nosso passado de academismo. Para ele, temos uma
imensa dificuldade em fazer o exercicio, nada pequeno e facil,
de buscar ver aquilo que estd, muitas vezes, batendo a nossa
porta. Esta é uma das razoes que nos desvia do enfrentamento
dos problemas reais do Brasil, em geral, e, no caso do tema
deste texto, da educagao. Essa fuga e facilidade em fazer con-
ciliagdes, nao raro, com o inconcilidvel, é observada por Sergio
Buarque de Holanda (1902-1982) em seu cldssico Raizes do
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Brasil, quando, ao se referir a facilidade com que os intelectuais
brasileiros aderem a ideias e doutrinas bastante dispares:

Basta que tais doutrinas e convicges se possam impor a imagina-
¢ao por uma roupagem vistosa: palavras bonitas ou argumentos
sedutores. A contradicdo que porventura possa existir entre elas
parece-lhes tdo pouco chocante, que alguns se alarmariam e se
revoltariam, sinceramente, quando ndo achdssemos legitima
sua capacidade de aceitd-las com o mesmo entusiasmo. Nio
hé, talvez, nenhum exagero em dizer-se que quase todos os

nossos homens de grande talento sdo um pouco dessa espécie
(HOLANDA, 2006, p. 170).

Com esta postura acabamos por abrir mio de exercer a
coragem intelectual de comecar a pensar por nossa prépria
conta e risco. Ao abdicar dessa necessidade, fundamental para
qualquer intelectual que mereca este nome, julgam, alguns,
que serdo finalmente aceitos. Abrem mio de sua palavra, de
sua opinido, em nome da aceitagdo por parte daqueles que
julgam ser seus pares e pertencentes a culturas mais evoluidas
ou adiantadas. Como se este tipo de condigdo fosse possivel de
medir, de valorar. Gomes adverte para o fato de que: “Téndo se
furtado a responder a urgéncias historicas nossas, a grande crise
do intelectual tupiniquim é viver mendigando consideragao e reco-
nhecimento” (GOMES, p. 51). Nessa caminhada de submissio
e de colonialismo, o destino mais provével é — e nem poderia
ser diferente — a morte intelectual e a subserviéncia cultural.

Com esta postura, esquecemo-nos de uma obviedade
filoséfica, qual seja: aquilo que pode ser de grande pertinén-
cia, para uma dada cultura, pode ser nada mais que um mero
penduricalho excéntrico para outra, noutro contexto.

Portanto, proponho que reflitamos sobre a educacio
brasileira numa perspectiva intercultural e, a partir de alguns
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representantes do pensamento educacional brasileiro, como, por
exemplo, Paulo Freire (1921-1997), a quem considero, talvez,
o tnico exemplo de antropofagia na educacio brasileira. Para
Freire, as relagdes de ensino e aprendizagem estao relacionadas
ao inacabamento de homens e mulheres no mundo. Tal carac-
terfstica, reafirmada por ele, exige que o processo educativo
escolar esteja permanentemente aberto as questoes emergentes
na sociedade. Que dialogue com elas, sem, contudo, abrir mao
de suas origens, sua cultura, suas experiéncias, enfim, seus
saberes e fazeres.

Em outras palavras: que proceda a devida devoragao cul-
tural do estranho, do novo, do diferente, para, a partir desta
devora¢do, criar, inventar, aquilo que me interessa. Aquilo que
me faz feliz.

Ao trazer Paulo Freire para o contexto filoséfico da an-
tropofagia cultural brasileira, quis fazer uma homenagem a
sua trajetéria de vida. Uma vida inteira dedicada as causas da
educac¢do no Brasil, no continente latino-americano e, como
podemos ver, no mundo. Quis, também, com esta referéncia,
mostrar um pouco da atualidade e pertinéncia do legado de
Freire, mesmo que alguns académicos brasileiros ainda insis-
tam em se referir & sua obra como um elenco de obviedades.
Ao contririo disso, a obra antropofigica e filoséfica de Freire
construiu-se por um didlogo com grandes sistemas filoséficos
da humanidade, coisa que raros outros pensadores brasileiros
jamais haviam feito: criar sua prépria filosofa educacional a
partir deste didlogo devorativo. Aqui reside, em meu entendi-
mento, o cardter antropofdgico e intercultural da obra freireana.
Ontem e hoje.

Para encerrar, como diria Paulo Freire, “a realidade nao é
assim. Fstd assim”. Cabe a cada um a decisio de transforma-la
ou deix4-la como esta.

Saudagoes freireanas e antropofagicas!
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Capitulo

&

PAULO FREIRE E EDGAR MORIN:
UM DIALOGO SOLIDARIO E A
PESQUISA SOCIAL QUALITATIVA

Humberto Calloni!

Primeiras palavras

Ao longo de mais de uma década de estudos tedricos
dedicados ao entendimento da no¢ao de complexidade, a partir
das obras de Edgar Morin (1921-) e das nocdes de inter, pluri,
multi e transdisciplinaridade em Paulo Freire (1921-1997),
minha intui¢do dizia, com a precisio que lhe é particularmente
verdadeira — como toda intui¢do (Bérgson) —, que é possivel
e mesmo desejdvel, sob o ponto de vista epistemoldgico, ler
Paulo Freire a partir de Edgar Morin e Edgar Morin a partir
de Paulo Freire.

Ainda que este capitulo n@o tenha por objetivo precipuo
sistematizar um didlogo de cardter epistemolégico entre o
educador brasileiro e o filésofo francés (tarefa algo ousada que
reservaria para um futuro préximo), eu nio poderia deixar de

T Professor de Filosofia da FURG, doutor em Educacao (UFRGS). Lider do Grupo
de Estudos e Pesquisa da Complexidade (CNPg/FURG). E-mail: hcalloni@
mikrus.com.br
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sinalizar a minha tese de que, entre esses dois grandes pensado-
res, existe a presenca de um sintomético horizonte hermenéutico
soliddrio, quando se pretende acentuar o processo de leitura do
real consubstancializa tanto no enfoque dinimico com que a
realidade € tecida — suas multiplas dimensdes — quanto no enfo-
que particularmente humanistico da complexidade do humano
enquanto sujeito e, a0 mesmo tempo, objeto do conhecimento.

Do ponto de vista epistemoldgico, as abordagens do real
em Freire e em Morin presumem inevitavelmente uma leitura
privilegiada de mundo vivido, do contexto existencial, do cardter
situacional efetivo do sujeito em sua relacio imediata com o
Outro, seja este humano ou nio. Quero dizer: a natureza em
suas multiplas manifestagdes. Essa relacdo inextricdvel entre
sujeito/individuo — espécie/natureza e sociedade/cultura —,
presume toda a pedagogia freireana, sendo o cardter complexo
dessa relacio problematizado desde os seus primeiros escritos
acerca da compreensio de cultura, complexificando-se grada-
tivamente na obra Pedagogia do oprimido e no seu “reencontro”
em Pedagogia da esperanga, sem esquecermos que, em Pedagogia
da autonomia, a autoética (Morin) fecunda todo o didlogo entre
educador e educando, assumindo a concretude de uma praxis
de incontestdvel sintonia com as urgéncias de civilidade do
espirito hodierno. Essa triunidade constituida entre sujeito/na-
tureza/sociedade recebe a denominacio de dialdgica, em Morin,
conceito que significa que dois ou mais conceitos ou nogoes
s30 a0 mesmo tempo distintos, contrarios e complementares.

Freire insiste que a natureza curiosa do humano, quando
auténtica, instiga-o ao conhecimento dos fendmenos humanos
e ndo humanos em sua totalidade, cuja tarefa torna-se impos-
stvel, dado que o todo nunca é passivel de apreensao. Dai que
a inter/transdisciplinaridade torna-se fundamental recurso
metodoldgico, a fim de que o conhecimento construido seja o
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resultado de um trinsito sistematico entre os saberes discipli-
nares, onde a leitura do real se constitua em um processo de
permanente redimensionamento no tempo/espaco, na histéria/
cultura de cada manifestagao/expressio do saber. Edgar Mo-
rin denomina de “principio da reintroducao do conhecimento em
todo conhecimento” o processo de “reconstrucio/tradugio” do
conhecimento, seja este cientifico ou humano, “em wma cultura
¢ épocas determinadas”.

Essa compreensio de que os saberes, conhecimentos
fragmentados em intimeras disciplinas, nio pode jamais ser
entendido em sua totalidade, mas a partir de relacdes entre as
partes e o todo, em continuo processo de mudanca, insere-se
fundamentalmente em uma percep¢ao complexa dos processos
vitais/culturais e, a fortiori, no processo educativo.

A questdo fundamental [...] estd em que, faltando aos homens
uma compreensao critica da totalidade em que estdo, captando-a
em pedacos nos quais nao reconhecem a interagao constituinte
da mesma totalidade, ndo podem conhecé-la. E nao podem por-
que, para conhecé-la, seria necessdrio partir do ponto inverso.
Isto €, lhes seria indispensavel ter antes a visdo totalizada do
contexto para, em seguida, separarem ou isolarem os elementos
ou as parcialidades do contexto, através de cuja cisdo voltariam
com mais claridade a totalidade analisada

Este é um esforco que cabe realizar, nio apenas na metodologia
da investigagdo temdtica que advogamos, mas, também, na edu-
cagdo problematizadora que defendemos. O esforco de propor
aos individuos dimensdes significativas de sua realidade, cuja
analise critica lhes possibilite reconhecer a interagdo de suas
partes (FREIRE, 1987, p. 96).

Finalmente, da maneira como leio Paulo Freire e Edgar
Morin, compreendo que existe um didlogo comum entre eles,
quando refletem a ética, a humanizacio do humano, o res-
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peito e a dignidade inata do Outro, humano e nio humano;
a compreensio e o amor como forcas nucleares de unidade na
diversidade; a resisténcia a barbdrie interior de cada individuo, a
um tempo produto e produtor da barbérie exterior, que oprime,
no dizer de Freire, o ser vocacionado a ser mais e violenta o
seu processo de humanizagio.

7

E importante insistir em que, ao falar do ser mais ou da hu-
manizag¢ao como vocagio ontolégica do ser humano, ndo estou
caindo em nenhuma posi¢ao fundamentalista, de resto, sempre
conservadora. Daf que insista também em que esta voca¢do, em
lugar do ser algo a priori da histéria e, pelo contrario, algo que
se vem constituindo na histéria (FREIRE, 2000, p. 99).

Tanto em Freire quanto em Morin, face ao futuro incerto,
emerge uma aposta na derradeira utopia possivel e realizavel
pela préxis fecundada pelas forcas de religacao (ética), da so-
lidariedade, da liberdade e da esperanca “como necessidade
ontolégica”.

A seguir, tecerei consideragdes aproximativas sobre a nogao
de complexidade, onde acredito poder ler Paulo Freire a partir
de Morin. Esta é a minha tese. Precisarei comprové-lar Igual-
mente, tentarei abordar o cardter qualitativo da pesquisa social,
ensaiando consideragoes a partir da nogao de complexidade.

Breve nog¢ao sobre a complexidade

O conceito de complexidade tem sua origem nos trabalhos
desenvolvidos pelo fil6sofo francés Edgar Morin, notadamente,
através do conjunto de obras de sua autoria, denominadas de
La méthode (O método), compostos pelas seguintes obras: A
natureza da natureza, A vida da vida, O conhecimento do co-

152

Educagao popular e a ja da c archa: Uma a Gomercindo Ghiggi




nhecimento, As ideias, A humanidade da humanidade e Etica. F,
possivel notar que os titulos dessas obras traduzem desde ja
uma reflexdo transdisciplinar que abarca os fendmenos fisicos,
quimicos, biolégicos, sociolégicos e filoséficos, ou seja, as
contribui¢des das ciéncias e das humanidades.
Complexidade, num primeiro momento, significa uma
determinada forma de (se) pensar e perceber a realidade exis-
tente e as multiplas deriva¢oes que constituem um elemento,
um ser vivo, um fendmeno, enfim. Morin denomina complexus
(o que € tecido junto). Por exemplo: compreender a consti-
tui¢do ontolégica do ser humano presume o entendimento de
que a sua constitui¢do €, ao mesmo tempo, individual, social

e natural, ou seja:

individuo —> sociedade —> espécie
2 2 «

Como veremos adiante, o ser humano é um sujeito/indi-
viduo pertencente a uma determinada sociedade e espécie. E
dotado de razio e sentimentos. Por isso, também €, a0 mesmo

tempo, racional e emotivo, ou seja: homo sapiens-demens.

Por homo sapiens, podemos compreender o ser humano
em sua dimensdo racional, o cardter l6gico do seu pensamento,
da sua reflexdo, e sua nogdo de consciéncia e de conhecimen-
tos cientificos. Por isso, também podemos compreender sua
dimensdo onirica, poética, sonhadora, criativa e, a0 mesmo
tempo, destruidora. E a0 mesmo tempo a qualidade que faz
do humano o senhor e servo de sua loucura, da desmedida,

da desrazao, do irracional.
Mas o ser humano também ¢é percebido como Zomo faber
(fazedor de objetos, construtor de ferramentas, tecnologias,

ciéncias, romances etc.); somo ludens (o que brinca, joga, canta,
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ri, diverte-se etc.); somo economicus (o que produz e administra

a economia) e assim por diante...

Com esses exemplos, logo podemos notar que a comple-
xidade é um conceito que procura entender/compreender um
determinado fenémeno, levando em consideragdo a multiplici-
dade de elementos que fazem parte de sua realidade. Por isso,
nao é possivel pensar o humano sem levar em conta a dial6gica
existente (o cardter, a0 mesmo tempo, distinto, concorrente,
antagbnico e complementar) entre os termos ndividuo, socie-

dade e espécie.

E importante, também, compreender a nogio de comple-
xidade enquanto paradigma e nao como mera teoria, método
de conhecimento ou epistemologia. Nesse sentido, a comple-
xidade é pensada a partir da solidariedade entre as ciéncias da
natureza e as humanidades, ou seja, da reflexdo socioldgica,
filosofica etc., e entre as investigagdes dos processos com que a
natureza produz o entrecruzamento entre os fendmenos fisicos,

quimicos e biologicos.

A complexidade presume um pensamento
complexo

O pensamento complexo possui sete diretrizes, as quais
Morin denomina de “principios da complexidade” (MORIN,
2001, p. 93-6):

a) Principio sistémico ou organizacionl: liga o conhecimento
das partes ao do todo. Do dtomo as estrelas, da bactéria ao
homem e a sociedade, a organizagao de um todo produz quali-
dades ou propriedades novas, em relagdo as partes consideradas
isoladamente: as emergéncias. O todo pode ser menos que a
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soma das partes, cujas qualidades sdo inibidas pela organizagao
do conjunto.

b) Principio hologramatico: pde em evidéncia este aparente
paradoxo das organizacdes complexas, em que ndo apenas a
parte estd no todo, como o todo estd inscrito na parte. Assim,
cada célula é uma parte de um todo — o organismo global —,
mas também o todo estd na parte: a totalidade do patriménio
genético estd presente em cada célula individual; a sociedade
estd presente em cada individuo, enquanto todo, através da sua
linguagem, sua cultura, suas normas.

¢) Principio do circuito retroativo: introduzido por Norbert
Wiener, este principio permite o conhecimento dos processos
autorreguladores, pois rompe com o principio da causalidade
linear: a causa age sobre o efeito, o efeito age sobre a causa,
como no sistema de aquecimento, em que o termostato regula o
andamento do aquecedor. A /omeostasia de um organismo vivo
¢ um conjunto de processos reguladores baseados em multi-
plas retroagoes. Em sua forma negativa, o circulo de retroagio
(ou feedback) permite reduzir o desvio e, assim, estabilizar o
sistema. Em sua forma positiva, o feedback é um mecanismo
amplificador.

d) Principio do circuito recursivo: ultrapassa a noc¢ao de
regulacdo com a de autoproducio e auto-organizacio. E um
circuito gerador em que os produtos e os efeitos sdo, eles mes-
mos, produtores e causadores daquilo que os produz. Assim,
n6s, individuos, somos os produtos de um sistema de reprodu-
cdo que vem do inicio dos tempos, mas este sistema nao pode
se reproduzir se nés mesmos nao nos tornarmos produtores,
com o acasalamento. Os individuos humanos produzem a
sociedade nas interagdes e pelas interagdes, mas a sociedade, a
medida que emerge, produz a humanidade desses individuos,
fornecendo-lhes a linguagem e a cultura.
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¢) Principio da autonomia/dependeéncia (auto-organizacao):
0s seres Vivos sdo seres auto-organizadores, que nio param
de se autoproduzir e, por isso mesmo, despendem energia
para manter sua autonomia. Como tém necessidade de retirar
energia, informagdo e organizacio de seu meio ambiente, sua
autonomia ¢ insepardvel dessa dependéncia. E por isso que

precisam ser concebidos como seres autoecoorganizadores.

) Principio dialdgico: pode ser ilustrado pela férmula de
Hericlito: “viver de morte, morrer de vida”. Ele une dois
principio ou nogdes que deviam excluir-se reciprocamente,
mas sdo indissocidveis em uma mesma realidade. Deve-se
conceber uma dialégica ordem/desordem/organizagio, desde o
nascimento do universo. A dialégica permite assumir racional-
mente a inseparabilidade de no¢oes contraditérias para conceber
um mesmo fendmeno complexo. Niels Bohr, por exemplo,
reconheceu a necessidade de conceber particulas fisicas como
corpusculos e como ondas, a0 mesmo tempo. O pensamento
deve assumir dialogicamente os dois termos, que tendem a se

excluir um ao outro.

g) Principio da reintrodugao do conhecimento em todo conhe-
cimento: opera a restauragdo do sujeito e revela o problema
cognitivo central: da percepgdo a teoria cientifica, todo conhe-
cimento é uma reconstrugao/traducio feita por uma mente/
cérebro, em uma cultura e época determinadas. Dai que a
reforma do pensamento é de natureza ndo programdtica, mas
paradigmatica, porque concerne a nossa aptidao para organizar
o conhecimento. Ela permitiria a adequagdo a finalidade da
cabega bem-feita. Isto €, permitiria o pleno uso da inteligéncia.
Precisamos compreender que nossa lucidez depende da com-
plexidade do modo de organiza¢ao de nossas ideias.
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A questao social e a complexidade

Do ponto de vista histérico, as organizagoes das sociedades
entrelacam-se com as diferentes formas culturais vivenciadas
a partir das realidades objetivamente construidas pelos seres
humanos ao longo de milénios. Do ponto de vista filoséfico,
dois enfoques aparentemente antagdnicos sempre estiveram
subterraneamente presentes nas tentativas de os humanos en-
tenderem a origem e o destino da vida, da existéncia, enfim,
da realidade vivenciada. O enfoque tedrico-materialista e o
enfoque tedrico-idealista permeiam séculos de experiéncias
antagoOnicas entre si — além, € claro, de suas derivacdes —, que
merecem uma breve meng¢io quando se tem por objetivo refletir
aspectos da problematica social existente, sob o ponto de vista
da complexidade.

Na obra Método 3. O conhecimento do conhecimento, o fil6-
sofo destaca o comentédrio de Batenson (1980, p. 20), acerca
desses enfoques, ao apontar que “o debate entre o materialismo
e o espiritualismo, cada um considerado como principio ex-
plicativo, no tem mais, hoje, nenhum interesse publico, pois
o espirito, depois de ter tudo explicado, torna-se o que deve
ser explicado”. O mesmo valendo, doravante, para a matéria
(MORIN, 1999, p. 91).

Estéd posta a necessidade de uma epistemologia complexa
que explique, doravante, a emergéncia do real nio apenas da
matéria pela matéria, nem do espirito pelo espirito, mas na/
pela solidariedade entre o espirito e a matéria, isto é, sem que
haja primado de uma sobre o outro, ou seja, a partir da nogao
de autoecoorganizacio da vida.

Mais adiante, o filésofo reflete que “ndo podemos tampou-
co aceitar que o conhecimento da ciéncia leva a eliminacio do
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espirito”, nem que o caminho da filosofia conduz a eliminagio
do cérebro. Ambos sdo necessdrios, mas insuficientes isolada-
mente (Ibidem, p. 91).

Fis porque a compreensio complexa da questdo social
deve comportar uma dimensio epistemoldgica que esclareca
0 conhecimento do conhecimento e uma dimensio antropologica
que esclareca o conhecimento acerca do ser humano.

A epistemologia complexa permite conceber uma antro-
pologia complexa, a qual é condi¢do da ética complexa, que se
integra num circuito em que cada termo € necessério ao outro:

epistemologia —> antropologia >  ética

™ > ™ > N2

Edgar Morin entende que a crise ética da nossa época €, ao
mesmo tempo, crise da religacio individuo/sociedade/espécie.

Importa, pois, refundar a ética: regenerar suas fontes de respon-
sabilidade-solidariedade significa, a0 mesmo tempo, regenerar
o circuito de religa¢do individuo-sociedade-espécie na e pela
regeneragio de cada uma dessas instincias. Essa regeneragio
pode partir do despertar interior da consciéncia moral, do sur-
gimento de uma fé ou de uma esperanca, de uma crise, de um
sofrimento, de um amor etc. (MORIN, 2005, p. 29).

Veremos mais adiante que a nocdo de ética comporta
uma autoética do individuo/sujeito, tendo em vista a derro-
cada das éticas universalistas originalmente testemunhadas
pelas grandes religioes. Além disso, a reintegragio da nocao
de individuo/sujeito com direito de cidadania, no Ambito das
ciéncias e da filosofia (o conhecimento do verdadeiro, para a
antiguidade classica s6 podia ser obtido pelo ideal universal, ou
seja, a ciéncia € a “ciéncia do geral”, dird Aristdteles), instala
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a necessidade premente de se pensar o humano na sua com-
plexa constituicio enquanto individuo produto e produtor da
sociedade em que vive.

Dai que, para o filésofo, importa refundar a ética a partir
da triunidade individuo/sujeito-espécie-sociedade, resgatando
o individuo subsumido pelas ciéncias do geral (espécie). Fis
porque nutrir a ética nas suas fontes significa que ela tem
raizes nas instincias da natureza mesma (nossa espécie Aomo-
-sapiens-demens), na sociedade e no individuo/sujeito. A ética
firma-se, estd presente, na nogdo do dever intrinsecamente
associada a vida.

Morin adverte que hd um profundo conflito no seio da
finalidade ética. A finalidade ética, explica o filésofo, tem duas
faces complementares: a primeira ¢ a resisténcia a crueldade
e a barbérie; a segunda ¢é a realizacdo da vida humana. Ora,
esta explicitagao estd presente no topico destinado a finalidade
ética, IO método 6, onde o pensador francés enfatiza que viver
humanamente “é assumir plenamente as trés dimensoes da
identidade humana: a identidade individual, a identidade social
e a identidade antropolégica”. E segue afirmando que “viver
poeticamente acontece-nos a partir de um patamar de intensi-
dade na participacdo, na excitagdo, no prazer, estado que pode
ser alcancado na relagao com o Outro, na relagdo comunitéria,
na relagdo estética...” Isso é vivido como alegria, embriaguez,
comemoracio, gozo, volupia, delicia, encantamento, fervor,
fascinacdo, beatitude, deslumbramento, adoracio, comunhio,
entusiasmo, exaltacdo, éxtase. Produz satisfagdo carnal e espiri-
tual e leva-nos a alcangar o sagrado, um sentimento que aparece
no apogeu da ética e do poético. E, para finalizar, “o maximo de
poesia, 0 mdximo na unido da sabedoria com a loucura, como
o méximo da religacdo, é o amor” (MORIN, 2005, p. 202).
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Assim que finalidade ética € triniddria e estd enraizada na
vida como um dever ser, ou seja:

® para viver, necessitamos de um dever ser egocéntrico pelo
qual cada um € para si mesmo o centro de referéncia e
de preferéncia (a leitura de mundo é sempre realizada
a partir de um Eu-mundo);

® para viver, necessitamos de um dever ser genocéntrico,
pelo qual os nossos genitores, prole, familia, cl, cons-
tituem o centro de referéncia e de preferéncia;

® para viver, necessitamos de um dever ser sociocéntrico,
pelo qual nossa sociedade se impde como centro de
referéncia e de preferéncia.

E necessario enfatizar que esses deveres sio complementa-
res e, embora surjam ao mesmo tempo, sao também antagbnicos
e concorrentes (disputam, cada qual, emergéncias préprias a
partir de contextos especificos). Por fim, a ética manifesta-se
para nés, de maneira imperativa, como exigéncia moral. O seu
imperativo origina-se numa fonte interior do individuo, que o
sente no espirito como a injun¢do de um dever.

Etica e a triunidade humana

Se a ética manifesta-se para nés como exigéncia moral de
cardter interior ao sujeito e sendo o sujeito também constituido
pelo meio ambiente em que se insere, entdo temos que a ética
também tem uma raiz exterior ao individuo. Essa fonte exterior
da ética é a cultura, as crencas, as normas de uma comunidade.
Para o filésofo hd, certamente, também uma fonte anterior,
origindria da organizagdo viva, transmitida geneticamente.
Essas trés fontes sdo interligadas como se tivessem um lencol
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subterrineo em comum (Ibidem, p. 19). E que as trés instincias
individuo, sociedade e espécie formam uma triade inseparavel e
nela encontramos as trés fontes origindrias do pensamento ético.

Para o pensamento complexo, o individuo humano é, ao
mesmo tempo, 100% biologico e 100% cultural. “Carrega
consigo uma heranca genética e, a0 mesmo tempo, o imprinting
(impressdes indeléveis no espirito) e as normas de uma cultura”
(Ibidem, p. 19).

FEdgar Morin elabora uma nogao de sujeito/individuo que
vale para todo o ser vivo, dado que este é detentor de autono-
mia/dependéncia. “Nesse sentido, ser sujeito € se autoafirmar
situando-se no centro do seu mundo, o que ¢ literalmente ex-
presso pela no¢io de egocentrismo” (Ibidem, p. 19). A nocdo de
egocentrismo comporta um principio de exclusio e um principio
de inclusdo. O principio de exclusio significa, ainda segundo o
pensador, que ninguém pode ocupar o espago egocéntrico onde
nos exprimimos pelo nosso Eu. O sujeito comporta também,
de maneira antagbnica e complementar, insiste o filésofo, um
principio de inclusdo que lhe permite incluir o seu Eu num Nos
(casal, familia, pétria, partido, agremiacio, sindicato, universo
escolar, organizacio fabril etc.) e, consequentemente, inclui em
si esse N6s, ou seja, incluindo Nés no centro do seu mundo.

Contudo, o fechamento egocéntrico faz com que o outro
nos seja estranho, mas a abertura altrufsta o torna fraterno. E
que o principio egocéntrico, potencialmente, inclui a concor-
réncia e o antagonismo em relagdo ao semelhante, carregando
consigo a morte do outro, mas no sentido inverso, carrega o
amor pelo outro (Ibidem, p. 20).

A complexidade das relagoes humanas (e ndo somente
as humanas) é que cada um vive para si e para o outro de
maneira dial6gica, ou seja, a0 mesmo tempo, complementar e
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antagobnica. E nesse sentido que ser sujeito € associar egoismo

e altruismo, conforme nos ensina Morin.

Leiamos o que Edgar Morin aponta em O Método 6.
Etica, a fim de compreendermos essa ética entrelacada pela

triumidade do fendbmeno humano:

* Todo olhar sobre a ética deve conceber o aspecto vital do
egocentrismo, assim como a potencialidade fundamental

do desenvolvimento do altruismo.

* Todo olhar sobre a ética deve levar em consideracao que

a sua exigéncia é vivida subjetivamente.

* Todo olhar sobre a ética deve perceber que o ato moral
¢ um ato individual de religacao: religacdo com o outro,
religacio com uma comunidade, religagio com uma

sociedade e, no limite, religacao com a espécie humana.

Ora, os tempos modernos produziram deslocamentos e
rupturas éticas na relaco trinitdria individuo/sociedade/espécie.
A laicizagdo da ética retira da sociedade a for¢a do imperativo
religioso (a universalizagao da ética para todo ser humano, seja
qual for sua identidade, s6 comegard com as grandes religices
transculturais como budismo, cristianismo, islamismo, enfim,
com o humanismo europeu; mas esse universalismo permane-
cerd limitado, com lacunas, fragil e serd incessantemente acuado
pelos fanatismos religiosos e pelos etnocentrismos nacionais).
Os tempos modernos, denuncia Edgar Morin, estimularam o
desenvolvimento de uma politica autbnoma, de uma economia
autdnoma, de uma ciéncia autdbnoma, levando a um desloca-

mento da ética.
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Etica e qualidade social de vida

Toda pesquisa social que ndo levar em consideragao a
complexidade de base do ser humano, isto é, o fato de o ser
humano estar, desde sempre, inserido em um contexto espe-
cifico (um sistema) onde elabora sua visdo de mundo através
de interferéncias reciprocas com o ambiente, serd fadada a
uma compreensao parcial, incompleta e, no limite, equivocada.
Além disso, uma pesquisa social que tem por meta unicamente
expressar quantitativamente fendmenos parcelados do objeto es-
tudado estard fadada ao fracasso naquilo mesmo que se propde.

A pesquisa social necessita de uma teoria capaz de dar con-
ta da complexidade do humano. Porém, necessita de energias
tedricas capacitadas para poder olhar o seu objeto de estudo com
a mesma acuidade com que um cirurgiao experiente consegue
perceber os distintos segmentos de um sistema de comunicagao
orgénica, sem romper 0s vasos sanguineos que irrigam o con-
junto do sistema, isto €, sem incorrer em separagoes arteriais ou
venosas que possam comprometer o funcionamento do érgao
operado. Salvo quando isso € radicalmente necessario para o
restabelecimento do préprio sistema.

As energias tedricas necessarias para uma pesquisa social
que tem em vista a qualidade de vida ndo devem desprezar as
contribui¢des histéricas oriundas das descobertas cientificas
de seus estudiosos, nem dos severos estudiosos da filosofia
com seus acertos e erros compreensiveis. As energias tedricas
para a boa condugdo de uma pesquisa social, que tenha por
objetivo a real tradugao das questdes sociais para o propésito
de contribuir com a sua qualidade de vida, nio pode — nio
mais — ser caudatdria de registros meramente quantitativos ou
de énfase apologética oriunda de metafisicas ou ontologias que,
ao procurarem compreender o humano em sua real condigdo de
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vida, exatamente o perderam pelo discurso evasivo e unifocal.
A nogao de complexidade tenta, justamente, ser uma energia
teérica que busca complexificar essas experiéncias histéricas
no Ambito cientifico e humanistico, apesar, ou melhor, justa-
mente em face das muitas simplificagdes/redugoes das formas
de perceber o real.

Assim que uma pesquisa social de cardter qualitativo tem
por objetivo contribuir com a derradeira condigdo da vida
humana em seu estado presencial, levando em consideragio
as contribuicoes das intimeras ciéncias e das humanidades.
A dialégica entre ciéncias e humanidades realiza-se como
um encontro ecuménico entre diferentes abordagens de um
mesmo objeto de estudo (no caso, o social), levando-se em
consideragdo as multiplas concepgdes de ser, de humano, de
vida, de cultura e de sociedade. De um modo mais objetivo,
a pesquisa social que leve em conta a qualidade de vida de
seus individuos/sujeitos ndo pode ignorar os principios da
complexidade acima expostos, bem como a compreensdo da
nossa triunidade fundamental humana: o fato de sermos a um
s6 tempo individuos/sujeitos, pertencentes a uma determinada
cultura e pertencentes também a uma determinada espécie,
neste caso, a espécie homo sapiens-demens.

A pesquisa social deve levar em considera¢io a multiplu-
ralidade do nosso estado de ser; da nossa constitui¢io histérica;
da nossa inserc¢io cultural e social, sem a qual ndo serfamos
humanos. A qualidade de vida que a sociologia da pesquisa
qualitativa empreende ¢é justamente a aposta na emancipagao
do humano enquanto individuo e sujeito de sua vida, portanto,
responsavel pelo seu ser e sua realizagio pessoal. Porém, ao
mesmo tempo, a aposta na emancipag¢io do humano, enquan-
to produtor e produto de uma civilidade cultural que “sabe”
que sua intengdo de agir e sua agdo efetiva mantém-se em um
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nicleo que deve levar em consideracio o seu egocentrismo e
a sua abertura ao Outro, a fim de que a solidariedade possa
prevalecer como instincia da civilidade, da derradeira espera
da possibilidade de viver em sociedade em relativa harmonia
com os demais seres Vivos.

Entrementes, essa Aarmonia com os demais seres vivos é
totalmente iluséria, uma vez que operamos os nossos desejos
e necessidades produzidas por expedientes ideolégicos como
naturais. O inferno dos nossos congéneres vivos € justamente
essa no¢ao de que podemos dispor de suas propriedades como
algo natural, normal (para usarmos, neste ultimo caso, um
termo caro aos médicos: “é normal!” Mas o que é o normal
sendo uma aferi¢io de cardter valorativo de um padrio de
comportamento ou estado de ser que nem sempre € comum aos
diferentes individuos/sujeitos? A ideia ou no¢do de normalidade,
assaz empregada em um procedimento de aferi¢io da saide de
um paciente, a partir dos efeitos de um medicamento ou de um
comportamento social de um individuo, traz consigo enormes
e incompreensiveis consequéncias. Para o nosso propésito, do
ponto de vista social, ndo é normal um proprietirio de um ca-
valo, que traciona a carroga para recolher papeldes das lojas de
uma cidade qualquer, maltratar acintosamente o pobre animal
jé cansado, sedento, faminto e esquelético... Embora, para o
proprietirio do pobre animal, o expediente de maltratar seja
normal, essa sua atitude mesquinha e covarde nio se coaduna,
nao se sarmoniza com a nog¢ao de civilidade humana e muito
menos com os direitos de ser e de existir livremente da prépria
natureza da qual somos parte integrante...

Uma pesquisa qualitativa, do ponto de vista da qualidade
de vida da populacdo humana e nao humana, deve levar em con-
sideracio os principios éticos acima elencados. A metodologia
de trabalho de pesquisa ndo carece de um aferidor a priori, mas

165

VIII. Paulo Freire e Edgar Morin: Um didlogo soliddrio e a pesquisa social qualitativa



deve se precaver de atentar para tudo o que ocorre a sua volta
(do pesquisador) e saber intuir as informacoes do ambiente, as
suas vozes por vezes mudas, anotando detalhadamente os seus
anuncios. Esse método, ou seja, esse caminhar, atento e caute-
loso, pode resultar em uma auscultagao auténtica da realidade
social do investigador, que ndo precisa estar, necessariamente,
preso ou jungido ao seu objeto de pesquisa. Na verdade, o
pesquisador social de carater qualitativo, nem sempre consegue
informagoes e revelagdes precisas, na mera confiabilidade de
sua permanéncia junto ao seu objeto de pesquisa. A distincia
metodolégica continua sendo um expediente importante e
sauddvel para a realizagdo de sua pesquisa, dado que a dema-
siada e continua aproximacdo do seu objeto de estudo nem
sempre confere legitimidade racional para o seu propésito de
conhecimento da realidade estudada. Ou seja, ha que haver um
equilibrio entre o encontro afetivo (de resto, necessdrio para o
rigor cientifico) e o encontro racional (de resto, necessdrio para
o rigor igualmente cientifico), onde as instAncias imanentes da
nossa condi¢ao humana (homo sapiens-demens) (para lembrar a
nossa realidade humana e de conformidade com a complexi-
dade) possam, enfim, conferir, aos expedientes da pesquisa de
qualidade de vida social humana, uma parcela de afericio da
realidade e daf a possibilidade de emergéncia de uma possivel
transformacio social, individual e da prépria espécie.

A nocdo de ética da complexidade remete-se para a ideia
de autoética, como possibilidade de uma nova civilizagao ante
as forcas de desagregacio. Sao forgas poderosas, com as quais
a prépria natureza se encarrega de lutar sem, contudo, obter,
ao fim e ao cabo, um resultado ozimista, ainda que a tecnociéneia
procure, a todo custo, reduzir ao maximo o que denomina de
Jfeedback positivo, ou seja, a desagregacgdo dos elementos. A luta
da vida é pela manuteng¢do da unidade (forcas de conservacio e

166

Educagao popular e a ja da c archa: Uma a Gomercindo Ghiggi




de identidade ou feedback negativo) que, apesar de todo esforgo
pela manutengio do ser, acaba vencido pela inctria do tempo
cronos. Um tempo inexoravel, decerto, mas que ndo deixa de
oferecer a todos, ainda que por instantes sumarios, uma abertura
a eternidade, esse grande mistério.
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Esse capitulo tem a pretensio de, através da realizagao de
um relato de uma experiéncia, vivenciada no contexto de educa-
¢ao popular, e de alguns de seus desdobramentos, anunciar uma
possibilidade de repensar os espacos educativos e, em especial,
os cursos pré-universitarios populares, enquanto espagos que
oportunizam e valorizam a transi¢do da conformagio de turma
de alunos para a constituicao de um grupo de sujeitos — grupo que
constroi coletivamente conhecimentos e aprendizagens, grupo
que potencializa sonhos de transformagao.

O tema central deste ensaio € a reflexdo da pratica pautada
na abordagem (auto)biogréfica, realizada no seio de um curso
pré-universitirio popular, vinculado ao Programa de Auxilio
ao Ingresso nos Ensinos Técnico e Superior — programa de
extensdo da Universidade Federal do Rio Grande (FURG).
A experiéncia aqui relatada estd estruturada de forma a, ini-
cialmente, contextualizar o espago onde se dao as praticas
educativas postas sob reflexdo. Em seguida, partimos para
os desdobramentos percebidos enquanto frutos do préprio
processo vivenciado, que é o cardter formador fecundo,
através do trabalho com a adoc¢do da abordagem (auto)
biogréfica, expressa pelas narrativas de vida. Uma formacio
entendida enquanto processo em que cada pessoa, permane-
cendo ela prépria e reconhecendo-se ao longo da sua histéria,
forma-se, transforma-se, em interagéo.

E na interacdo propiciada pela partilha das narrativas
de vida que as histérias dos educandos desse curso popular
se intercambiam e que a formacio, além de se dar no Ambito
pessoal, passa a ser coletiva também. Pela dimensao forma-
dora e por suas implica¢Ges no coletivo, é possivel perceber a
consolidagdo de um grupo que se descobre no processo (auto)
formativo e que cria identidades comuns. Aqui, residem os
principais desdobramentos da prética deste estudo.
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Para finalizar, na prépria vivéncia aqui relatada e refletida
e no carater popular que orienta este curso pré-universitario,
que, ao se constituir através de praticas consonantes com 0s
pressupostos de uma educacio de cunho popular, configura-
-se enquanto movimento de luta, de marcha da classe popular.
Marcha de acesso ao ensino superior que traz bem definido
a favor de quem marcha e aponta ao modelo individualista a
que resiste e busca romper.

Tragos contextuais das a¢ées em educagdo
popular

Com o intuito de contribuir na formacdo de sujeitos dos
municipios de Rio Grande, Sao José do Norte, Santo Antdnio
da Patrulha e Capao do Ledo, advindos da classe popular, e que
tém como sonho o ingresso no ensino superior, atualmente, nove
cursos pré-universitarios populares (vinculados ao Programa de
Auxilio ao Ingresso nos Ensinos Técnico e Superior — PAIETS)
estdo presentes em diferentes localidades destas regides. Seus
objetivos consistem em oferecer ensino qualificado, aliando
conhecimentos cientificos a saberes populares e, assim, cons-
truir os conhecimentos necessarios para o ingresso na educagao
superior. Alargando os horizontes, o PAIETS é parceiro do
Projeto Educagio para Pescadores, em nivel fundamental e
médio, nas Ilhas da Toratama e Marinheiros, e inclui o Projeto
PAIETS Indigena e Quilombola, que realiza acompanhamento
especificamente a estes mencionados no nome do projeto, que
ingressam na universidade mediante sistema de cotas.

O contexto onde acontecem as préticas (que serdo conhe-
cidas ao longo deste estudo) é um dos cursos pré-universitirios
populares vinculados ao PAIETS, denominado Grupo de Apoio
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Educacional Maxximus. Formado desde o ano 2008, esse
grupo é um curso gratuito, localizado no bairro Lar Gatcho,
em Rio Grande/RS, onde tem sua sede na Escola Estadual de
Ensino Médio Brigadeiro José da Silva Paes. Essa instituigao
disponibiliza o espago para que os encontros do curso possam
acontecer e, portanto, ji se tornou parceira do programa.

Esse grupo retne sujeitos de diferentes faixas etdrias,
muitos jovens egressos do ensino médio e indimeros adultos.
Em sua grande maioria, sio sujeitos que tém o dia ocupado
pelo trabalho. Muitos deles estio empregados no comércio, no
centro da cidade e, geralmente, deslocam-se direto para a escola
logo que terminam suas atividades. O curso Maxximus procura
incorporar educandos moradores do bairro onde esté localizada
a sua sede, bem como os de bairros vizinhos. Assim, facilita
o deslocamento e garante mais presenga desses estudantes em
sala de aula no turno da noite.

Com o objetivo de minimizar as desigualdades sociais
no Ambito do acesso ao conhecimento institucionalizado, esse
grupo procura estreitar a distincia entre os que tiveram suas
vidas afastadas do ambiente escolar e aqueles com maiores
oportunidades educacionais. Os que tiveram o estudo interrom-
pido, por conta de outras responsabilidades didrias, sobretudo
o trabalho precoce, tém visto nesse grupo de apoio uma nova
oportunidade de realizagio de seus sonhos.

O caréter popular que enraiza os ideais do Maxximus
torna-o um reflexo das constantes buscas por uma educacio
justa, cidada, com tragos criticos, poder reflexivo, capaz de
transformacio, tudo isso caracterizado por um processo de
comunhio entre os sujeitos. Suas praticas apontam para a
valorizagao da cultura popular e a centralidade atribuida ao
didlogo, para a realidade da vida dos educandos e para a forma
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como eles a encaram, sem deixar faltar estimulo a participa¢io
dos educandos em todas as fases do processo educativo.

As relacdes que estabelecemos conosco, com os outros su-
jeitos e com o meio possibilitam a producdo de conhecimentos,
bem como, sua partilha. E, entio, por conta dessas interagoes
humanas que a cultura se constréi. Os propésitos que embasam
as praticas educativas, construidas nos diferentes espagos do
PAIETS, compreendem a cultura popular como plano de fundo
das préticas vivenciadas nos cursos vinculados ao Programa.

Salientar as relacdes humanas e valorizar o saber gerado
nelas, desde os ritos de delegacdo de conhecimento realizados
pelos homens do passado longinquo (onde todos entre si se
ensinavam e aprendiam) até a desconsideragdo destes saberes
que constituem a cultura popular (pelos moldes do processo
educacional atual), s3o questdes importantes quando se pretende
falar sobre educacao popular.

A educacio se distanciou das préticas sociais coletivas, em
que sempre esteve imersa, para se tornar um bem instituciona-
lizado. As oposicdes de categorias definidas de sujeitos sociais
alarga esse distanciamento, onde a consequéncia sofrida pela
educacio foi a perda de seu sentido de troca soliddria, passan-
do a ser um sistema de trocas agenciadas, em que a educagio
torna-se alvo do capitalismo, que, por intermédio das grandes
institui¢des, unifica o ensino para as suas filiais. Com isso,
o saber e o reconhecimento das antigas culturas populares,
regionais e locais sao desvalorizados.

A expressao cultura popular, segundo Favero (1983), sur-
ge como uma dentncia dos conceitos culturais em voga, que
buscam esconder o seu carédter de classe. Quando se fala em
cultura popular, acentua-se a necessidade a servico dos inte-
resses do povo. Deixa-se clara a separa¢do entre uma cultura
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desligada do povo, ndo popular, e outra que se volta para ele.
O que define a cultura popular é a consciéncia de que a cul-
tura tanto pode ser um instrumento de conservacao como de
transformagdo social. A formada pelo povo, compartilhada, é
entdo, ferramenta de enfrentamento contra a desigualdade e a

oportunidade de se ter nas mios a possibilidade de libertagao.

Considerando esse cendrio, Freire (1996) nos fala sobre
a grande importincia da linguagem nos espacos de formacio
dos sujeitos. Segundo ele,“comecar daqui”, e nao “de 13” é
iniciar da linguagem do outro, de suas experiéncias, de suas

representacdes a respeito do si.

Em meio aos encontros com as diferentes 4reas do saber,
que compdem a estrutura curricular deste pré-universitrio
popular, foi instaurada uma disciplina nomeada “Motivacao
Educacional”; com o objetivo de constituir-se num espaco de
valoragio do sujeito, onde os educandos pudessem se conhecer
e tecer correspondéncias, ao passo que as experiéncias que per-
meiam a vida de cada um fossem partilhadas. Deveria, ainda,
ser espaco para pensar nas trajetorias, significados e sentidos
atribuidos ao sonho de ingresso na universidade.

A narrativa de histérias de vida é a pritica que arquiteta
0s momentos motivacionais. Semanalmente, ainda falando do
Grupo de Apoio Educacional Maxximus, rodas de didlogo
s3o construidas em plena sala de aula. Isso ndo se faz ausente
de intencionalidade, pois a roda, segundo Warshauer (2001),
permite o encontro ¢ trocas entre pares. K. um espaco-tempo
que posstbilita, através do conversar, uma articulagdo entre os
projetos individuais e os coletivos. Nesses espagos, os educandos
narram as experiéncias que constituem sua histéria de vida,
através do resgate (auto)biogréfico (NOVOA, 1988).
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Ao retratarem-se, ¢ inaugurado um movimento de refle-
x40 em torno dos modos como tais representacdes de si estdo
presentes na identidade que cada um busca assumir para si.
Ao considerar a abordagem (auto)biografica, o ato de ouvir o
que a memoria desses educandos traz ¢ valorizar as linguagens
e os modos como se colocam e se representam para si e para
0 grupo.

A dimensdo formadora do trabalho com as
narrativas de vida

Falar sobre si aos outros € revisitar momentos de nossas
histérias de vida, relembrar experiéncias, exercitar o olhar para
nés mesmos, para o nosso interior, e relembrar os personagens
que interpretamos ao longo de nossas trajetérias. Todos estes
aspectos centram-se na dindmica (auto)biografica do narrar.

Através da narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu,
colocam experiéncia em uma sequéncia. Encontram possiveis
implicagdes para isso e jogam com a cadeia de acontecimentos
que constroem a vida individual e social (JOVCHELOVITCH
e BAUER apud ABRAHAO, 2002 p. 203).

A validade do ato de narrar, como forma de inaugurar
uma aproximacdo que nos leve a entender quem somos, ganha
uma maior expressao no universo cientifico do século XXI,
segundo Mosquera e Stobdus (2006). Trata-se da dimensio
narrativa como forma de contar histérias, de se aproximar de
si e do outro que realiza uma escuta.

A utiliza¢do de narrativas de vida no terreno das ciéncias
humanas fez-se fecundo a partir da década de 1980. Signi-
ficou considerar a narrativa (auto)biografica como forma de
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pensar a atuagdo dos sujeitos no mundo, no momento em que
constroem suas histérias. Em geral, o trabalho com histéria
de vida surge no terreno da psicologia e da antropologia (Do
Bem, s.d). Segundo Souza (2006), no Brasil, a utilizacao da
histéria de vida inscreve-se sob as influéncias da histéria oral,
recebendo, por diferentes pesquisadores, variadas tipificacdes
ou classificagdes. No campo da educacio, especificamente,
diversos movimentos vém constituindo-se, desde o inicio dos
anos de 1990, com a utilizagio do método (auto)biogrifico e
com as narrativas de formacao.

O ato de narrar a prépria vida permite que o sujeito conte
suas agoes e vivéncias e, 20 mesmo tempo, estimule o exercicio
de pensar sobre os significados delas. Esses ndo se encontram
imbricados somente nas experiéncias de vida, em um passado
longinquo, mas contribuem para as significacdes do presente.

Segundo Moita (1992), o trabalho com a autobiografia
permite apreender de forma geral e dindmica as inter-relagoes
que existiram entre as diversas situacdes e dimensoes da vida.
O resgate e a narracao da histéria de vida permitem compre-
ender o modo como cada sujeito, permanecendo ele préprio,
transforma-se. Também evidencia o processo e 0 movimento
que cada pessoa empreende para externalizar seus conheci-
mentos, valores, méscaras, energias, para ir construindo a sua

identidade, num didlogo continuo com seus contextos.

Ninguém se forma no vazio. Formar-se supde troca, experiéncia,
interaccdes sociais, aprendizagens, um sem fim de relagdes.
Ter acesso a0 modo como cada pessoa se forma ¢ ter em conta
a singularidade de sua histéria e, sobretudo, o modo singular
como age, reage e interage com os seus contextos. Um percurso
de vida é assim um percurso de formacio, no sentido em que
¢ um processo de formagao (MOITA, 1992, p. 115).
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O trabalho com narrativas de vida, considerando sua di-
mensdo reflexiva e formativa, enxerga as experiéncias de vida,
revistas e narradas, como potenciais formativos do sujeito que
constrdl a narrativa, pois, no momento em que se rememora,
inaugura-se um espaco de reflexdo sobre os significados pre-
sentes em nossas histérias, ao constituirem-se em experiéncias,
escolhas e rendncias. Segundo Souza (2006), a narrativa é uma
prética reflexiva, no momento em que o autor organiza suas
memorias, construindo seu relato.

Através do exercicio reflexivo sobre as memorias, consa-
gra-se um momento de autoconhecimento. Conforme Josso
(2010), as narrativas podem fornecer elementos relativos aos
movimentos das histérias de vida como possibilitadoras dos
processos de (auto)formagio. Trata-se de “colocar o sujeito da
narrativa em contato consigo proprio, com esse sz priprio que
tomou e continua a tomar formas multiplas e que se transforma
através delas” (p. 91).

A dimensio (auto)formadora do sujeito que narra suas
histérias e revisita suas reminiscéncias reflete a procura do
conhecimento do préprio humano, em seu sentido mais pro-
fundo. Ao relembrar, quando realizam esse resgate das memo-
rias e esse encontro consigo, os sujeitos reafirmam-se através
do processamento de suas identidades e da consciéncia de si,
em uma articulacio do que o individuo é para ele préprio. A
partir dessa consciéncia e reflexdo, reinventam o futuro pen-
sando em novas possibilidades de vida. Trata-se de narrar a
vida ndo enquanto um passado estitico, mas que, através deste
rememorar, ocorra o alimento de potencialidades pessoais que
proporcionem satisfagoes.

O processo de autoconhecimento, que se torna fecundo
nesse movimento de pensar sobre si e sobre as experiéncias
que permeiam nossas histérias de vida, permite que aquele que
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inaugura esse resgate repense sua identidade pessoal. Segun-
do Abrahdo (2004), as narrativas (auto)biograficas permitem
reconstrugdes e ressignificacdes que o sujeito que rememora
faz sobre a prépria trajetéria, em que hd a ocorréncia tridi-
mensional do tempo narrado. Trata-se de trazer, na narrativa,
a perspectiva entrelagada do passado, presente e futuro. Nesse
sentido, concordamos com Passerini (1979 apud THONSON,
2000, p. 53) ao entender “a memoria e o passado, ndo enquanto
passivo de fatos, estdtico, e sim como um processo ativo e de
criagdo de significados”.

Um ponto importante da narrativa é o presente, parte
integrada do tempo caracterizado enquanto tridimensional.
Nele, as dimensoes individual e coletiva entrecruzam-se e, por
iss0, a figura do outro se faz necessiria no processo de (auto)
formacdo. Na busca pela configuracio de um grupo, onde
identidades histéricas confundem-se por meio da exposicio
de narrativas e trajetérias, vamos aproximando-nos do idedrio
pedagdgico elaborado pela educacio popular e seu, talvez,
principal expoente, que ¢ Paulo Freire.

A constituicdo de grupo e a concretizagdo dos
sonhos possiveis

Talvez, um dos maiores desafios da educagio que se pre-
tende progressista seja a superagdo do modelo concorrencial
existente nas escolas, nas salas de aula, e a implantagdo de
modos solidédrios e criticos que permitam a construgdo do
conhecimento. O pré-universitirio popular Maxximus vem
organizando ao longo de trés anos o espaco nomeado “Mo-
tivacio Educacional”; por meio das narrativas de histérias de
vida. A tentativa é de consolidar um grupo, cujo o objetivo,
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entre tantos outros, ¢ a aprovagio no atual exame de ingresso a
grande maioria das institui¢oes superiores publicas de ensino,
qual seja, o ENEM.

Reconhecidamente, o ENEM ¢é um teste que suscita a
concorréncia. Sabemos que o ensino superior brasileiro ainda
é profundamente limitado no que tange ao ntimero de vagas,
o que acaba criando um ambiente de disputa entre aqueles que
buscam um lugar na universidade, principalmente nos lugares
onde a preparagdo para a prova acontece, como € o caso dos
pré-universitarios.

Entretanto, no que se refere a vida dos cursos pré-uni-
versitirios populares, de um modo geral, e, especificamente,
falando do grupo Maxximus, tem-se investindo num formato
contrério a este modelo. Tomando por base os pressupostos
da pedagogia de Paulo Freire, que almeja a libertagao dos
sujeitos e os principios que orientam as praticas em educagio
popular, o curso tem garantido que os momentos de estudos
sejam potencializados por aprendizados coletivos, possiveis, em
nosso entendimento, pelas narrativas de vida e pela partilha das

histérias nos espacos de motivacio educacional.

Além disso, as narrativas, ao possibilitarem a constitui¢ao
de um grupo que se identifica e se aproxima por semelhantes
situagdes de vida, proporciona que acontega aquilo que Freire

(2001) chama de “meios de compreensio de realidade”:

Acredito que seja nosso dever criar os meios de compreensdo
de realidade politicas e histéricas que deem origem a possibi-
lidades de mudanca. Penso que seja nosso papel desenvolver
métodos de trabalho que permitam aos oprimidos/as, pouco a
pouco, revelarem sua prépria realidade (p. 35).

179

IX. A ab (auto)biogrdfica enq contramarcha: a experiéncia de um curso pré-universitdrio popular




Revisitar a prépria histéria e partilhd-la com os demais
membros do curso é, também, uma forma de desnaturalizar
o modo como a vida é organizada e buscar uma possibilidade
de mudanca.

De um modo geral, sujeitos que compdem as classes po-
pulares e a educa¢io popular, quando reiniciam seu processo
formativo, estio mergulhados nas contradi¢oes do vivido e
imbuidos de sinais de desesperanca em relacdo a uma utopia
de transformacdo. Buscam mudancas para si (neste caso,
por meio da educacdo) e pensam que, mais que isso, seria
ousadia de mais. Os momentos de reflexdo e partilha das
histérias de vida tém permitido que a dimensao da mudanga
seja, a0 menos, sonhada de maneira mais ampla, perpassan-
do pela problematizagio de posicionamentos neutros, ou
mesmo presenteistas.

Em relagio a isso, Freire (2001) nos apresenta um desafio:

Temos de nos esforgar para criar um contexto em que as pessoas
possam questionar as percepcoes fatalistas das circunstincias
nas quais se encontram, de modo que todos possamos cumprir
nosso papel como participantes ativos na histéria (p. 36).

Considerando, pois, a importincia do resgate histérico,
tanto na vida dos sujeitos que constituem o curso pré-universi-
tario, quanto nas questoes mais amplas que envolvem as op¢oes
politicas que tocam nossa vida cotidiana, entendemos que a
constitui¢io de um grupo é uma forma possivel que atende
aos anselos de uma educacdo popular possiveis, no contexto
da preparagio para o ENEM. O grupo, que se descobre no
processo (auto)formativo e cria identidades comuns, seja pelos
objetivos de vida, seja pelas peculiaridades histéricas que passa-
ram, faz-se fundamental para alcangar ndo apenas a aprovagio
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e o ingresso na universidade, mas, e, sobretudo, para sonhar

com uma realidade (que também ¢ sua) transformada.

A abordagem (auto)biogrdfica enquanto
contramarcha

Ao reconhecer a importincia de experiéncias como esta,
percebe-se a escassez de espacos para pensarmos sobre os ca-
minhos que escolhemos durante nossa histéria e como podem
ser considerados nos momentos que as praticas educativas
sdo realizadas no curso popular. E importante salientar que,
de um modo geral, a realidade vivida na contemporaneidade
vem sendo marcada pelo imediatismo e presenteismo, os quais
condicionam a vida das pessoas de tal forma que nio encontram
razdes concretas para participar de momentos coletivos, onde a

partilha das histérias de vida seja o objetivo principal.

Parece que experiéncias como esta ndo encontram signifi-
cado pratico e por isso ndo sdo consideradas importantes. Como
reflexo deste contexto geral, hd uma dificuldade em encontrar
momentos como este, que preze a reflexdo e a partilha da vida.

O PAIETS, enquanto programa que abarca inimeros
contextos, onde residem cursos pré-univeritdrios populares,
configura-se como movimento de luta, representado pelos edu-
cadores e educandos que constroem estes espagos; movimento
de luta da classe popular ao ensino superior, por compreender
que a universidade é um espaco de direito do povo.

Aliada a essa luta, a essa marcha a favor do acesso da classe
popular ao terceiro grau, estd a praxis de um curso popular
que também busca a ruptura com um modelo hierdrquico e
individualista de produgio e partilha do conhecimento. F. é
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nesse movimento que encontramos o sentido da contramarcha
(GHIGGI, 2012).

Contramarchando estamos, ao reconhecer a importancia
da construgio coletiva do conhecimento, da transi¢do de uma
turma, entendida como a pura presenca de alunos em um
mesmo ambiente, para dela haver a constitui¢ao de um grupo
de educandos, de sujeitos que se identificam, que criam lacos e
crescem coletivamente. A contramarcha se dd enquanto resistén-
cia ao préprio modelo competitivo que € incentivado nos espagos
educacionais e, em especial, em cursos pré-universitirios. Con-
tramarchando estd o Grupo de Apoio Educacional Maxximus,
ao distanciar-se de um modelo de educacio, denunciado por
Gentili (2008), que nos desumaniza, que instiga a competi¢ao
de duelos entre nichos de mercado; que admite a compreensio
de educa¢io como suporte fundamental & construcdo de nossa

prépria humanidade.

Uma educagdo que nos ajuda a construir juntos aquilo que
nos iguala, que nos une de forma intima, que nos humaniza:
nossa dignidade e o direito inaliendvel que temos de ndo sermos
humilhados pela injustica, pela pobreza, pela exclusio e pela
negacio de oportunidades (GENTILIL, 2008, p. 149).

Consideracées finais

Compreendendo a educagio como um processo de (auto)
transformacido do sujeito que constréi aprendizagens em di-
ferentes dimensdes, entende-se que esse encontro consigo,
através do resgate (auto)biografico, possibilita aprendizagens
da dimensio existencial do préprio sujeito. A narrativa de vida
se torna (auto)formadora no momento em que possibilita tais
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aprendizagens a quem narra. Esse processo se dd quando, ao
organizar a memoria e relatar as experiéncias que marcam sua
trajetdria, o sujeito atribui sentidos e significados a experiéncia

e ao ato de exterioriza-la.

Esse encontro consigo amplia o cardter formativo no
momento em que o sujeito, que narra sua prépria histéria ao
grupo, realiza o que nomeia Benjamim (1996) de a “faculdade
de intercambiar experiéncias” com os outros que, igualmente
a ele, constituem o espago de motivagdo educacional. Fssa
partilha possibilita a transicdo entre diferentes experiéncias,
compreendendo o processo de aprendizagem nos Ambitos

individual e coletivo.

O ambito coletivo, no contexto de educacio popular,
fortalecido nesse processo de partilha de experiéncias de vida,
possibilita que uma z#rma de educandos se constitua num grupo;
que os sonhos de transformagio de cada educando ganhem

uma conotagio plural.

Entre as categorias reforcadas neste capitulo, para a cons-
tituigao de grupo, a do didlogo ¢, sem duvida, imprescindivel.
Os momentos de roda, oportunizados nos espagos de motiva-
¢do educacional, contam com o didlogo como condigdo que
possibilita a partilha da vida. Os educandos que constituem o
curso pré-universitirio popular Maxximus, mediatizados pelo
didlogo, abrem-se aos outros e desvelam o seu préprio mundo
e as suas historias. Através dessa relagdo dialdgica, realiza-se

uma articulacio entre os projetos de vida.

A experiéncia relatada aqui buscou, entdo, mostrar a exis-
téncia de um espaco, no contexto da educagio popular, em que,
a partir das experiéncias de vida dos sujeitos, contribui-se para
o desenvolvimento de relagdes sociais mais fraternas e solidarias.
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Capitulo

N4

A CONTRAMARCHA DE UMA PETIANA
CONEXISTA EM UM PRE-UNIVERSITARIO
POPULAR

Paola Reger Marquesl
Bruna Telmo Alvarengag

Vilmar Alves Pereira3

Introducgdo

Na conjuntura atual brasileira, ao longo dos dltimos 60
anos, a educagio popular comecou a ser percebida como um
campo de saber fundamental para o desenvolvimento humano,
em todas as suas dimensdes e, mais explicitamente, na politica.
Neste capitulo, vamos conhecer a trajetéria da constitui¢do do
Pré-Universitario Ousadia Popular, compreendendo o modo
como este curso organiza suas praticas na realidade local, refor-
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E-mail: vilmar1972@gmail.com
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cando sua contramarcha. Por fim, identificaremos as mudancas
ocorridas no mesmo, a partir da participacio dos bolsistas do
Programa de Educacio Tutorial.

Os motivos que levaram a estudar esse assunto foram a
inser¢ao no PET - Conexdes de Saberes Populares e Saberes
Académicos, e, também, no Pré-Universitdrio Ousadia Popu-
lar, localizado no municipio de Sio José do Norte. A hipdtese
inicial foi se a presenga do petiano ajudou na organizagio do
projeto. Desse modo, tanto o projeto teve beneficios com esta
participagdo, como o préprio petiano modificou-se ao participar
efetivamente desse processo de pesquisa-ensino-extengao.

Organizamos, ento, este capitulo em quatro momentos:
primeiro, mostramos a pesquisa sobre a educac¢io popular,
enquanto perspectiva tedrica, tomando por referéncia, obras
de Freire e Branddo. Além disso, trazemos referéncias sobre a
pedagogia da contramarcha que fundamenta a nossa formacao.
No terceiro momento, refletimos sobre alguns elementos en-
contrados no trabalho de campo, realizado através da pesquisa
participante, j4 que, segundo Mello,

uma investigacao desse cardter rejeita a distincia tradicional ente
sujeito e objeto, buscando a participagio ativa da comunidade
em todo processo. Se esse é um processo coletivo, é necessirio
buscar uma horizontalidade na relacio escola-comunidade tao
real quanto seja possivel, dadas as diferencas e distincias que
historicamente as separam (20085, p. 36).

E, ao fim do capitulo, sdo disponibilizados os resultados
do projeto (até o ano de 2012), a partir do envolvimento do
petiano, com atividades de integracio do grupo, estudos, di-
dlogos entre equipe de coordenagdo, educandos e educadores
e, ainda, com as transformagdes pessoais e académicas que
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ocorrem em quem faz parte do projeto enquanto bolsista,
reforcam de forma central a importincia na articulagio entre
as atividades de ensino-pesquisa-extensio.

Concepcgées acerca da educagao popular

A educagdo popular é a negacio da negacio. Niao é um método
conscientizador, mas ¢ um trabalho sobre a cultura que faz da
consciéncia de classe um indicador de direcoes. E a negacio de
uma educacio dirigida aos setores menos favorecidos da sociedade
ser uma forma compensatéria de tornar legitima e reciclada
a necessidade politica de preservar pessoas, familias, grupos,
comunidades e movimentos populares fora do alcance de uma
verdadeira educagio (BRANDAO, 2006, p. 89).

Para iniciar este estudo, Brandio (2006) ressalta que, ao
escrever sobre a educacio popular, nio se d4 o sentido real que
esta expressdo significa. Assim, acaba-se por classificar como
modalidade, como extensao dos servicos da escola, proposta a
sujeitos determinados ou a grupos sociais, étnicos e também
a lutas politicas. Branddo considera que, conforme mostra a
histéria da educacio, a educacio popular sempre foi distorci-
da e, predominantemente, oferecida a grupos especificos, em
diferentes periodos histéricos. Em alguns casos, na pratica
cotidiana, a sociedade civil utiliza-se da educagao popular por
meio de oficinas, artesdos e preparo de mao-de-obra para um
determinado periodo ou por necessidades de profissionais e de
seus oficios. Segundo Freire,

a educagio popular estd relacionada, em um primeiro momento,
com a educagio das classes populares. Portanto, tem a ver com
uma educacdo que poderfamos dizer, em uma linguagem mais
religiosa, educacao dos pobres. Eu niao gosto desta expressio,
mas tem a ver exatamente com a educa¢do dos oprimidos, a
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educagio dos enganados, a educacao dos proibidos. Pelo menos,
eu penso desta forma (2008, p. 74).

Assim, conforme Brandio (2006), a educagio passou a ser
universal, ou seja, para todos e encampada pelo poder publico,
a partir dos movimentos nio sé politicos, pela escola publica
ou pela consciéncia do poder do Estado, mas a partir, também,
das pressdes impostas pelos setores urbanizados e interesses do
empresariado na maioria dos operarios que vinha do campo ou
do estrangeiro com pouca qualificagio.

Apés o inicio do perfodo republicano, as preocupagoes
eram os altos indices de analfabetismo, que geraram o que
podemos chamar de “contramarcha” em favor de uma primeira
educacio popular. Tudo isso esteve impulsionado pelas evolu-
¢oes econdmica e do processo urbano, onde, entdo, aconteceram
as primeiras iniciativas pela luta das escolas publicas e o com-
bate ao analfabetismo. Porém, o processo pleno da educacio
popular, conforme entendemos, nunca foi realizado no Brasil.

As criticas ao sistema escolar na sociedade desigual ex-
plicam virios problemas que contribuem até hoje para o
fortalecimento da evasio escolar, para a repeténcia ou ainda
para a pouca qualidade de nossos educandos, ou seja, para o
baixo nivel do ensino escolar. Tratando-se de uma sociedade
que divide o trabalho e o poder e faz tantas outras divisdes, o
sistema escolar acompanha e se propaga nesta mesma dimen-
sdo. Nesse horizonte, a prépria educacio percorre caminhos
desiguais numa sociedade também desigual. Paludo ressalta
como foi e como é compreendida a educagdo popular, assim
como essa desigualdade social:

Ha diferentes formas de compreender o que é a educagdo po-
pular. Ela pode ser compreendida como educacao das classes
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populares, como saber da comunidade/conhecimento popular,
como ensino publico. Entretanto, ela também pode ser com-
preendida como uma das concepgdes de educagio das classes
populares. E nesse ultimo sentido que se situa a contribui¢ao
de Paulo Freire. Ele define essa concepcio educativa como
“educacio como pritica da liberdade”, uma vez que ela, embora
esteja sustentada em grandes lineamentos, se faz e refaz conti-
nuamente, na experiéncia dos individuos e dos coletivos que o
fazem. Nio € qualquer individuo e nem qualquer coletivo, mas
os oprimidos e os que com eles se comprometem na perspectiva
de transformacio social. Nao é qualquer transformagio, mas a
transformagio radical da sociedade (PALUDO, 2010, p. 47).

A educacio popular, segundo a autora, precisa ter seus
objetivos bem explicitos, ser da classe popular e almejar trans-
formacio social. E para que isso ocorra efetivamente, a prética
escolar, como contramarcha, nio pode ser desenvolvida de uma
mesma forma para todos os educandos. Pois, como Freire res-
salta, “quanto mais investigo o pensar do povo com ele, tanto
mais nos educamos juntos. Quanto mais nos educamos, tanto
mais continuamos investigando” (FREIRE, 1987, p. 102). As
necessidades sociais e econdmicas direcionam o interesse, de
acordo com a orientacio de suas condi¢oes materiais de vida.
Dessa forma, uns necessitam ter condigdes de vida, uns neces-
sitam ter conhecimentos para ser o poder e outros, para atender
a esse poder, estando af o operdrio desse sistema. As classes
fazem essa divisdo social do trabalho para, assim, perpetuar tais
formas de organizagdo deste na sociedade capitalista.

A educagio, para ser popular, deve ser libertadora, incenti-
var o lado critico e dial6gico de todos os educandos igualmente,
para que todos tenham as mesmas oportunidades e acesso as
informacdes. E preciso privilegiar a classe trabalhadora, para
alcancar este objetivo, visto que durante toda a histéria foram-
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-lhe negadas oportunidades e conhecimentos, assim lhe dando
voz. Referente a isso, Freire afirma:

quando falo de educagio popular, é que tento que esta educagio
popular esteja, primeiro, a servico dos grupos populares ou
dos interesses dos grupos populares, sem que isto signifique a
negacio dos direitos dos grupos das elites. Nao estou dizendo
que devemos matar as criangas ricas, nem negar-lhes educagao.
Nio, ndo € isto. Mas o grande objetivo da educagio popular
estd exatamente em atender aos interesses das classes populares
que, hd 500 anos, estio sendo negados (2008, p. 74).

Fica evidente que a educacio popular tem inten¢des bem
claras: € para as classes populares. Assim, busca oportunizar
aos que até hoje ndo tiveram as mesmas chances dos grupos
de alta classe social.

Potenciais de mudancas na educagao popular

O que Freire propds é uma concep¢io de educagdo popular,
isto é, de educacio do povo, como priética da liberdade, como
pedagogia da esperanca. O nucleo duro da pedagogia é que ela
tem que ser forjada com os oprimidos e ndo para eles, como
seres humanos ou povos que necessitam lutar pela recuperagio
de sua humanidade (PALUDO, 2010, p. 52).

Apés essa compreensdo do que € a educacio popular, pas-
samos a pensar em quais seriam as suas categorias. Segundo os
autores estudados, pode-se dizer que elas estdo presentes nos
contextos dos pré-universitarios populares. Assim, enumeramos,
inicialmente, trés dessas categorias: o contexto, a transformagao
social e o didlogo, como as mais evidentes e significativas para
a pratica no contexto do pré-universitirio popular.
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Ressaltamos que os cursos procuram se organizar, ten-
do como ponto de partida o contexto dos educandos, onde
o didlogo deve ser uma ferramenta essencial, que possibilite
uma intervencdo e a concretizagdo de uma contramarcha. As
interacdes entre educador e educando tém que acontecer em
uma linha horizontal e ndo como a educagio tradicional, onde
o professor é que detém o saber e o aluno nada sabe. O afeto
¢ de extrema importincia nesse contexto, para que todos os
sujeitos do aprendizado estabelecam confianga com os outros.
Essas sdo algumas préticas presentes no curso, caracteristicas
da educagio popular, mas muitos outros aspectos podem ser
citados como pecularidades desta educagio transformadora, pois

segundo Ghiggi e Kavaya, o educador popular, Freire, deixou:

um legado filoséfico vital, onto-antropoldgico. Trata-se de
uma crenga profunda na pessoa humana, na sua capacidade
de tornar-se sujeito histérico; de uma opgio politica firme e
coerente com os oprimidos, na sua capacidade de sonhar e de
ter esperanca. F a aposta na ousadia de fazer e lutar pelo que
se acredita, com a humildade de ser um sujeito aprendente
com os outros; de valorizar o saber do povo (educando), que
desafia a saber mais (2010 p. 141).

Associado a isso entendemos que, para a educagdo popu-
lar dos cursos pré-universitdrios efetivar-se, é necessirio que
coordenacao, educadores e educandos tenham presente na sua
pratica a transformacdo pessoal, para que assim se transformem
juntos. O que precisa ficar sempre evidente é que o modo
como o educador pensa as suas aulas influencia inteiramente
no fato de a educagio ser ou nio popular. Para tanto, segundo
Freire e Schor,
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o educador libertador tem que estar atento para o fato de que
a transformacdo ndo é s6 uma questdo de métodos e técnicas.
Se a educagio libertadora fosse somente uma questio de
métodos, entdo o problema seria mudar algumas metodolo-
gias tradicionais por outras mais modernas. Mas nio ¢ esse
o problema. A questdo é o estabelecimento de uma relacao
diferente com o conhecimento e com a sociedade. A critica
que a educacio libertadora tem para oferecer enfaticamente
ndo € a critica que termina no subsistema da educagio. Pelo
contrario, a critica na sala de aula libertadora vai além do
subsistema da educagdo e se torna a critica da sociedade
(FREIRE e SCHOR, 1986, p. 48).

Nio adiantaria uma educacio para as classes populares.

Ela precisa ser com eles, pois todos os individuos precisam

estar imersos na pratica de conscientizagdo para que haja uma

transformagdo social. A educacio popular, em seu cardter de

conscientizagio e desalienagdo, mostra-se cada vez mais urgente,

como ressalta Freire:

O desenvolvimento de uma consciéncia critica que permite ao
homem transformar a realidade se faz cada vez mais urgente.
Na medida em que os homens, dentro de sua sociedade, vao
respondendo aos desafios do mundo, vio fazendo histéria pela
sua propria atividade criadora (1979, p. 33).

Assim, segundo Paludo (2010, p. 52), “realizar a educagao

do povo tendo como base a teoria de Freire significa realizar

um trabalho de conscientizacio politica”, sendo necessario

uma leitura critica do mundo, onde devem caminhar juntos os

processos de construcio e de reconstru¢io dos conhecimentos

e implica agdes que intervenham na sociedade. Para tanto, é

preciso que algo indispensével acontega:
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O didlogo é um aspecto marcante e fundamental da educagio
proposta por Freire, sem o qual ndo hd comunicag¢ao. Consi-
derando que o didlogo, para ser eficiente, deve ser desencade-
ado, de modo a se fazer entender por todos os que dialogam a
comunicacio se efetua tomando como mediagio os problemas
locais (PITANO e NOAL, 2010, p. 116).

Assim, buscamos fundamentar as préticas dos cursos
pré-universitarios populares no didlogo, para que a educagio
acontega com todos os sujeitos envolvidos e sendo sempre com
e ndo para eles, e para que efetivamente isso ocorra, € essencial
a valorizacio do contexto dos educandos. Portanto, nossas
praticas necessitam estar sempre buscando a transformacio
social, tendo como base as categorias da educagio popular
propostas por Freire.

Uma breve contextualizagao sobre as marchas,
contramarchas e a relag@o com os cursos pré-
universitarios

Na conjuntura atual brasileira, permeada de acdes com
cunho politico e econdmico, com frequéncia, percebemos as
decorréncias dessa l6gica nas contradigdes que emergem nos
processos educativos e formativos, principalmente no que tan-
ge as condicdes de acesso a educacgio. Nesse sentido, existem
politicas sociais que precisam ser mudadas, considerando que
somos sujeitos de direitos e devemos intervir nessa realidade.

Na década de 90, Freire teceu consideracoes sobre os
direitos pelos quais devemos lutar para mudar a realidade
que enfrentamos, como: desigualdade, condi¢des precdrias
de trabalho e moradia, deficit no ensino, entre outros fatores.
Desse modo, o povo precisa ter uma consciéncia critica sobre
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esse momento que se vive, organizando-se em marchas com
o objetivo de atingir a democratiza¢do e, com isso, conquistar

os seus direitos historicamente negados.

Essas marchas ou (devemos chamar de contramarchas?)
sao movimentos onde sujeitos se reinem em prol de um sonho
e também de uma mudanca politica. Ou seja, pelo respeito ao
cidaddo, trabalho, educagdo de qualidade e pela voz que o povo

merece ter diante da classe opressora. Assim, Freire retrata que:

os sonhos sio projetos pelos quais se luta. Sua realizacao nio
se verifica facilmente, sem obsticulos. Implica, ao contrério,
avancos, recuos, marchas as vezes demoradas. Implica luta.
Na verdade a transformagio do mundo a que o sonho aspira é
um ato politico e seria uma ingenuidade ndo re-conhecer que
os sonhos tém seus contra-sonhos. E 0 momento de que uma
geragdo faz parte, porque histérico, revela marcas antigas,
que envolvem compreensio da realidade, interesse de grupos,
de classes, preconceitos, gestacio de ideologias que se vém
perpetuando em contradi¢do com aspectos mais modernos
(2000, p. 54).

Entio, € nesse contexto de contramarchas que buscamos
a mudanca na sociedade. Pois, ao observar que apenas 11% da
populacdo brasileira, entre 25 e 64 anos de idade, ingressam
no ensino superior*, torna-se urgente (re)pensar o processo de
ingresso a universidade, sobretudo, no que tange aos desafios
existentes no ensino bésico publico e & forma como as camadas
populares tém reivindicado e podem transformar a qualidade

da educacio.

4 Dados apresentados pelo relatério sobre educacao, divulgado pela Organizagdo

para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) em setembro de
2012.
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Nesse contexto, foi reconhecido o surgimento dos cursos
pré-universitarios populares, que tém auxiliado jovens e adul-
tos a buscarem a graduagdo desde a década de 90 (CASTRO,
2005).

O processo de admissdo na universidade estava cada vez
mais competitivo, pois os processos eram individuais e cada
institui¢do de ensino superior delimitava o que encontrava de
mais pertinente para ser conteido de prova, ou seja, havia
a predominéncia do vestibular, enquanto processo seletivo a
graduacio. Nesse cendrio, surgiu a necessidade de cursos pré-
-vestibulares, abrindo espago para um novo ramo mercadol6gico
educacional. No entanto, esses cursos nao eram voltados as
camadas populares e, a partir da mobiliza¢do desses grupos,

passaram a existir os cursos pré-vestibulares populares.

Nessa perspectiva, nos anos 90, comegam a se popularizar
esses espacos comunitirios, os quais apresentam muitas experi-
éncias que ultrapassam o sentido do ingresso na universidade,
mas que podem afirmar-se enquanto formas de reivindicacio
pelo acesso ao ensino superior mais humanamente e democra-
tica, a partir do reconhecimento dos sujeitos que os compdem.
Foi assim que surgiram os pré-universitdrios populares.

Embora as formas de ingresso na universidade venham
modificando-se a partir no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), esses cursos, ainda hoje, fazem-se necessarios, devido
a realidade do ensino basico publico — o qual enfrenta diversos
desafios para uma melhor formagio de seus educandos. Aposta-
-se que os contextos educativos populares, mais especificamente
os pré-universitdrios, configuram-se em espagos para proble-
matizar tais desafios enfrentados no ensino bédsico, bem como
instigar a busca de novas possibilidades frente a esses embates.
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Ao buscarmos a contramarcha através da libertagdo com
o coletivo, no sentido da conscientiza¢io do povo, rompemos
com as camadas opressoras numa interagao reciproca entre os
sujeitos. Contudo, precisamos ser criticos em relagdo as condi-
¢oes de vida que o sistema capitalista vigente impde. Ao tomar
essa direcdo, criando possibilidades para o coletivo trabalhar
em prol da igualdade entre todos, sem uma visao de vitima do
sistema, mas sim de uma parte dele que luta por direitos legi-
timos de uma humanidade em desenvolvimento. A educagao
pode ser uma contramarcha para lutarmos contra as classes
opressoras e, através desse instrumento educativo, poderemos
ter a transformagao social que almejamos e a hegemonia das
classes sociais. Ao falar sobre o real papel da educagio como
prética libertadora, diz Freire que:

quando alguém diz que a educacio € afirmacdo da liberdade e
toma as palavras a sério — isto é, quando as toma por sua sig-
nificacio real — obriga-se, neste mesmo momento, a reconhecer
o fato da opressdo, do mesmo modo que a luta pela libertacéo.
[...] A compreensio desta pedagogia em sua dimensdo pritica,
politica ou social, requer, portanto, clareza quanto a este aspecto
fundamental: a ideia da liberdade s6 adquire plena significacio
quando comunga com a luta concreta dos homens por libertar-

-se (1967, p. 8).

Nesse sentido é que almejamos praticas emancipatérias
para os cursos pré-universitirios populares, onde poderemos
aprender com os educandos, rompendo com essa prética aliena-
dora e de falsa liberdade. Para tanto, interpretando o pensamen-
to de Freire, Paludo (2001) reforca a ideia do educador como
mediador da pratica educativa, com uma agdo participativa e
dial6gica do processo em questio.
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Conhecendo o Pré-Universitario Ousadia
Popular

O respeito, entdo, ao saber popular implica necessariamente o
respeito ao contexto cultural. A localidade dos educandos é o
ponto de partida para o conhecimento que eles vao criando do
mundo. Sex mundo, em dltima andlise é a primeira e inevitdvel
face do mundo mesmo (FREIRE, 1992, p. 86).

O Pré-Universitario Ousadia Popular completou seu
quarto ano de atividades em 2012. O desenvolvimento das
préticas educativas deste curso acontecem em Sdo José do
Norte, um dos palcos dos dez anos da Revolugio Farroupilha.
Por enfrentar a sangrenta batalha, o municipio foi condecorado
por D. Pedro II, recebendo o titulo de “Mui Heroica Villa”.
Geograficamente, esse lugar faz parte de uma peninsula situada
entre o oceano Atlantico e a Lagoa dos Patos, distante cerca de
370 quilémetros da capital do estado e a 30 minutos de lancha
ou balsa de Rio Grande/RS. Possui uma populacio estimada
em mais de 25 mil habitantes, segundo os utltimos dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no
censo realizado em 2010.

Os moradores do municipio tém caracteristicas comuns:
sdo acolhedores, cumprimentam-se a rua, pois em geral todos se
conhecem. Trata-se, entdo, de uma popula¢do simples, humilde
e muito conservadora, porém com receio de mudangas. Nesse
cendrio, a populacio feminina possui o maior grau de estudos,
mas ainda h4 altos indices de analfabetismo, principalmente
entre pescadores e agricultores.

Nos tltimos meses, Sao José do Norte vem vivendo uma

expectativa de crescimento {mpar, j4 que foi aprovada pela

Fundacio Estadual de Protegio Ambiental (FEPAM) a ins-
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talagdo da empresa Estaleiros do Brasil (EBR) na cidade. A
estimativa de impacto econémico abrange toda a regiao, mas
especialmente para Sao José do Norte, o empreendimento gera-
ra cerca de 20 mil empregos indiretos, quase um por habitante
da cidade. Com isso, a busca por qualificagio tem aumentado,
principalmente entre os jovens.

O meio de comunicagio caracteristico do municipio, em
especial para os moradores da zona rural, é o radio, possuindo
a cidade, uma emissora comunitiria chamada Ré4dio Litoral
FM, responsédvel por transmitir informagdes sobre os morado-
res (nascimentos, falecimentos) e recados para as pessoas que
moram no interior, reproduzir musicas e divulgar os eventos
municipais.

Nesse contexto, estd inserido o Pré-Universitdrio Ousadia
Popular, projeto de alguns académicos da Universidade Federal
do Rio Grande (FURG), moradores do municipio de Sio
José do Norte que, ap6s experiéncias de ingresso na universi-
dade, perceberam a importincia de um curso preparatério no
municipio, j4 que ndo havia servigos desta modalidade por 4.
Foi assim que, através de reunides, troca de ideias e, motivados
pela experiéncia de outros cursos populares existentes em Rio
Grande, surgiu este projeto, inicialmente chamado de “Ousa-
dia Pré-Vestibular Popular”, pioneiro no municipio nortense.
Hoje, apés mudangas na forma de selegao para ingressar na
universidade, passou a se chamar “Pré-Universitdrio Ousadia
Popular”.

Para que o projeto alcancasse efetividade, algumas parce-
rias foram feitas: primeiramente, com o Instituto Estadual de
Fducagio Sao José, tnica escola de ensino médio do municipio,
que acolheu a iniciativa, oferecendo toda sua infraestrutura para
o desenvolvimento das atividades. Na sequéncia, firmamos
apoio com a Associacio Educacional Sio José, entidade filan-
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trépica com sede em Porto Alegre, que garante mensalmente
os custos com as passagens de lancha para os professores
vindos de Rio Grande, bem como a aquisicio de material de
escritério e alimentos, quando necessdrios para atividades de
confraternizagio.

O objetivo geral do projeto é proporcionar aos educandos
das camadas mais populares a oportunidade de ingresso numa
universidade publica e gratuita, através de um pré-universitirio
popular. Além disso, alia conhecimentos tedricos desenvolvidos
na universidade com a pratica efetiva docente, na tentativa de
formar ndo apenas profissionais com experiéncia, mas também
agentes transformadores comprometidos com a sociedade.

Por tratar-se de um projeto que acredita na educagdo po-
pular como forma de auxiliar na formacio cientifica e cidada
dos individuos, dialogamos, neste capitulo, com alguns tedricos
que fundamentaram esta ideologia, entre eles, Freire, por ser um

dos mais estudados ao longo da histéria na area da educagao.

Atuag@o como petiana: conexées de saberes

Tendo em vista o aumento dos pré-universitarios com
priticas isoladas em Rio Grande, a universidade federal dessa
cidade criou o PAIETS (Programa de Auxilio ao Ingresso do
Ensino Técnico e Superior), para criar um vinculo com esses
cursos. Nesse momento, percebeu-se a necessidade de ter al-
guém que auxiliasse pedagogicamente, para resolver situacdes
diversas que geralmente surgem ao longo da rotina desses em-
preendimentos. Assim surgiu o PET (Programa de Educagao
Tutorial Conexdes de Saberes da Educacio Popular e Saberes
Académicos), com 12 bolsistas que atuam diretamente nos
cursos. Este trabalho, como petiano, mostra-se muito eficaz,
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pois além de ser mais uma pessoa lutando para que o projeto
dé certo, o bolsista acaba aprendendo com as experiéncias dos
educandos, educadores e coordenacio, havendo, entio, uma
modificagdo interna do mesmo.

Como petiana, uma das autoras deste capitulo trabalhou no
Pré-Universitirio Ousadia Popular e mostraremos um pouco do
que representou sua presenca para os educandos neste contexto.
E nas falas deles, coletadas através de observagoes participantes,
que se pode perceber suas necessidades e realidades, como neste
depoimento de uma educanda do curso: “No periodo que o curso

foi realizado neste ano, foi muito bom o acompanhamento, pois
alguns problemas que surgiram durante o cursinho, com as nossas
reunides, poderam ser resolvidos” (FRANCIELE, 2012). Um
dos pontos fundamentais da prética do petiano no contexto da
educacio popular ¢ o didlogo. Através de encontros, pode-se ir
acompanhando quais as demandas de mudanca que estavam se
apresentando no curso. Assim foram realizadas varias reunioes
para buscar novas estratégias, buscando sempre dialogar com
todos os envolvidos no processo.

Ainda, através de outra fala, percebe-se que, além dos co-
nhecimentos construidos a partir do curso, foi muito importante
a unido da nossa autora petiana com os colegas: “Fste curso para
mim foi muito bom em geral, pois me proporcionou novos conheci-
mentos e pensamentos. Goster muito das dindmicas que foram feitas
no curso, pois além de aproximar a turma, sempre nos ensinaram
uma ligao de vida” (RAQUEL, 2012).

Durante uma atividade, uma educanda destacou que j4
havia participado do curso no ano anterior e que a presenga
de um apoio pedagdgico foi de extrema importincia: “O gue
posso correlacionar com o ano passado, com relacio a ter alguém
aqui para nos orientar foi muito bom, pois assim tinhamos como nos
reorganmizar e nos relacionar melhor com os colegas” (NATANIELE,
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2012). Essas falas reafirmam a necessidade e a importincia de
haver alguém como apoio pedagdgico didrio nos contextos dos
pré-universitarios.

Pelas falas das educandas, percebe-se que, além da impor-
tAncia do apoio pedagdgico, “a petiana orientou os alunos como
Jfazer redagdo, quando ainda nao tinhamos professora” (JULIETE,
2012). Pela presenca no curso e através do didlogo, também se
pode perceber a importincia de antecipar as aulas de redacio.
Assim, enquanto algum professor estava ausente, por exemplo,

a petiana contribuiu nesse aspecto de preparagao para a aula.

O principal trabalho durante o ano de atividades no pré-
-universitdrio foi criar um grupo e, consequentemente, lacos
que pudessem ser levados para fora da sala de aula. Em um
ultimo relato, vale a pena destacar a fala de uma educanda de
75 anos: “querida, o que eu posso falar sobre vocé é dizer que
tu és especial. Um abraco da tua avd”! (EVA DOS SANTOS
VICTORIA, 2012). O vinculo criado no curso foi tio signi-
ficativo que, além de amizades, até mesmo uma avd a nossa

coautora petiana conquistou.

Consideragaes finais

Consideramos muito importante o trabalho realizado
no Pré-Universitdrio Ousadia Popular e, principalmente, as
vivéncias que aconteceram neste espaco, pois todos os momen-
tos foram muito significativos, nas aulas, reunides, jantares,
passeios, dindmicas e encontros, tal como relatou nossa autora
petiana. Em uma mensagem apresentada a turma, ela descreve
um pouco das suas mudangas pessoais. A partir do projeto:
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“Percebi que tinha muito que aprender com vocés, companhei-
rismo, amizade, for¢a de vontade, coragem e, principalmente,
garra de aprender para alcancar os objetivos. Vocés, para mim,
este ano, foram um exemplo e foi muito bom poder contar com
cada um de vocés”.

Assim, fica reforcado que a importincia deste processo
reside no progresso pessoal, pois, ademais de ter sido signifi-
cativo para o Ousadia, foi ainda mais para a vida académica
e particular dessa coautora petiana, jd que, em outros depoi-
mentos, confessou ter aprendido muito durante este ano e os
aprendizados que teve serdo levados para sempre, assim como
cada um que passou pelo curso e que, de uma maneira ou de

outra, mudou o seu modo de ver o mundo.

Durante o ano, foram realizadas, no Pré-Universitirio
Ousadia Popular, atividades de integragiao do grupo, a cria-
¢do do blog, estudos, um simulado, didlogos entre equipe de
coordenacio, educandos e educadores. A expectativa para o
préximo ano € de organizar-se para intensificar essas atividades,
atualizando o blog semanalmente e preparando novas estratégias.
Vale lembrar que foi feita uma avaliagio com os educandos,
sobre o que para eles foi significativo. Isso também ajudard na
melhora das priticas para o ano seguinte.

Pensar em mais momentos de integra¢do entre os outros
cursos vinculados ao PAIETS também é uma meta importante.
A ideia é que, cada vez mais, ocorram trocas entre educandos
e educadores, jd que cada um tem muito a ensinar e muito a
aprender. Sem falar que sdo nessas intera¢des que ocorrem as
melhores aprendizagens, tal como ocorreu este ano. Para isso,
¢ preciso sempre ter um novo olhar para que, gradualmente,
as praticas no Pré-Universitirio Ousadia Popular melhorem.
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Definitivamente, a percep¢io da nossa coautora pesqui-
sadora revela que, ao longo deste ano, a formagio continuada
proporcionou semanalmente uma melhor atuagio entre os
petianos no contexto do pré-universitdrio. Isso contribuiu para
os estudos e conhecimentos da realidade, dificuldades e vit6-
rias dos outros cursos. O didlogo e os estudos entre o grupo
possibilitaram novas ideias, assim, colaborando com a prética
didria no projeto e este embasamento teérico ird contribuir,
certamente, para que a cada ano as atividades no projeto se-
jam mais significativas, pois se buscou sempre um referencial
para os trabalhos realizados nos pré-universitirios. Ainda é
importante ressaltar o quanto € significativo participar, durante
a formacio da graduacio, de espagos formativos em contextos
que vio além dos espacos formais. Isso poderia ser pensado
de uma forma que todos os educandos pudessem se envolver,
e ndo apenas uma minoria.
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Capitulo

\ g

DESAFIOS E LIMITES ENTRE AS
DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS
DO CURSO DE PEDAGOGIA
E A FORMACAO DO PROFISSIONAL
LICENCIADO

Mariza Roclyiguesl, Roberta Pereirag, Vilmar Pelreim3

Introducgdo

Na contemporaneidade, almeja-se que a formagdo do
pedagogo esteja orientada e fundamentada nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (CNE CP 01/2006). Esse documento
menciona que a formagio em nivel superior deverd capacitar
os pedagogos para o desempenho das seguintes modalidades:
docéncia na educagio infantil, ensino fundamental, médio e
educagio profissional e, ainda, apoio escolar e na drea de servi-
cos (DCN,; 2006, p. 02). No entanto, alguns espagos educativos
caracterizados de educacio popular carecem de profissionais
com conhecimentos pedagdgicos especificos, pelo fato de,
na graduacio, nao haver suporte tedrico e pedagogico para
trabalhar com a educagdo popular dentro do contexto escolar,
mesmo estando citado no artigo 3° da CNE que o estudante
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de pedagogia trabalhard com um repertério de informagoes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimento teérico
e pratico.

Por outro lado, a ndo observincia destes espagos na
formacdo académica curricular do curso limita a capacidade
do pedagogo, conformando um campo de atuagdo que gira
basicamente no ambiente escolar formal. Nesse sentido, o
presente trabalho procura compreender as préticas pedagdgicas
desenvolvidas pelos estudantes de licenciatura em pedagogia
e a forma com que podem contribuir para o andamento dos
cursos populares que sdo vinculados 2 Universidade Federal
do Rio Grande (FURG), através do Programa de Auxilio
ao Ingresso nos Ensinos Técnicos e Superior (PAIETS). A
propésito, algumas questdes foram determinantes para a re-
alizacao deste estudo, como, por exemplo: Em que medida a
presenca do académico de pedagogia contribui para aperfeigoar
as praticas educativas dos cursos pré-universitarios populares?
Até que ponto a inser¢do do estudante de pedagogia, a partir
dos conhecimentos do campo educativo, instiga o sentimento
de pertenga dos estudantes em relagdo ao curso e a produgio
de conhecimento? De que maneira o estudante de pedagogia
consegue provocar a reflexdo acerca da importincia dos cursos
populares e da prépria educacio popular? Que préticas sdo
necessdrias para que o licenciando em Pedagogia contribua
para o aperfeicoamento dos cursos pré-universitrios de edu-
cagao popular?

Para esse estudo, estabelecemos os seguintes objetivos:
a) analisar em que medida a formagdo do pedagogo oferece
pressupostos para a atuagio do académico em espagos educa-
tivos ndo institucionalizados, como, por exemplo, a educacio
popular; b) compreender em que medida a inser¢io do acadé-
mico em espacos educativos ndo institucionalizados, como os
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cursos pré-universitirios populares, podem apresentar outras
possibilidades/demandas para a formagio do pedagogo.

A investigacio justifica-se em virtude do constante in-
teresse de académicos de pedagogia em trabalhar em cursos
pré-universitdrios populares. Na visdo de alguns coordenadores
desses cursos, pessoas com conhecimentos do campo educativo
sdo necessdrias e qualificam as agdes dos pré-universitarios,
garantindo, de certa forma, uma maior aproximagdo com o
campo da educagdo popular. Obviamente, essa necessidade
aumenta na medida em que a procura pelos cursos populares
cresce, 0 que requer uma maior organiza¢io pedagdogica dos
pré-universitarios populares.

A pesquisa estd dividida em trés etapas: na primeira,
¢ desenvolvida um estudo sobre as DCNs para o curso de
licenciatura em Pedagogia; a segunda traz um relato de uma
educanda de Pedagogia. A dltima etapa consiste nas consi-
deragdes finais. Para tanto, a pesquisa caracteriza-se como
qualitativa, tendo fundamentos teéricos que dialogam com
os resultados. Vale lembrar que, mesmo havendo mais de um
autor neste capitulo, a vivéncia do estudo em questdo foi de
uma educanda somente.

Conhecendo as diretrises curriculares nacionais
para o curso de licenciatura em Pedagogia

No Brasil, o curso de Pedagogia teve sempre sua identi-
dade questionada ao longo de sua histéria. Afinal, é um bacha-
relado ou uma licenciaturar Entdo, para que se caracterizasse
o tipo de profissional que esses cursos estariam formando, sua
regulamentacio se deu pela primeira vez através do decreto-lei
1.190/1939, o qual deferiu que seriam “técnicos em educagio”.
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Como se visava este problema, em formar bacharéis e licencia-
dos em Pedagogia, Silva (2006, p. 50) considerou que:

a ndo ser para ocupacio dos cargos de técnicos de educagio no
Ministério de Educacio, o diploma de bacharel em Pedagogia
ndo era exigéncia do mercado e, mesmo ao licenciado em Pe-
dagogia, a situagdo do mercado nio se encontrava claramente
(SILVA, 2006 p. 50).

A dicotomia que se criou entre bacharelado e licencia-
tura, leva a entender que o primeiro formava os técnicos em
educacio e o segundo os professores. Dentre as dificuldades
de implementacio desse projeto, esteve o fato, de por diversas
vezes, os conselheiros quererem extinguir o curso das univer-
sidades no Brasil.

Silva (2006), interpretando o que o conselheiro Valmir
Chagas (autor do parecer do Conselho Federal de Ensino n°
251/62), defendeu na discussio sobre a extingdo do curso, diz
que:

aideia da extin¢do provinha da acusagio de que faltava ao curso
contetido prdprio, na medida em que a formagdo do professor
primdrio deveria se dar em nivel superior e a de técnicos em
educagdo em estudos posteriores a graduacio. O autor, embora
nio discordando desses deslocamentos, s6 os considerava viaveis
para o futuro (SILVA, 2006 p. 51).

Ao falar do destino do curso de pedagogia, Chagas dis-
cordava da extin¢ao do mesmo, pensando no futuro e falando
em redefinicio do curso. Segundo ele, o curso deveria ser
colocado em fungio da formacio superior dos anos iniciais da
escolarizacio.
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Sendo assim, o conselheiro comecou a planejar gra-
dualmente seu projeto pensado em algo que identificasse o
trabalho do pedagogo, mencionando o técnico em educagio
como profissional formado em bacharelado. Esse profissional
estaria ajustado a todas as tarefas ndo docentes da atividade
de educagdo. A licenciatura ficaria responsavel pela formagao
de professores das disciplinas pedagdgicas do curso normal.

Em 1969, com a expectativa de a educagio estar em fungio
das necessidades do mercado de trabalho, conforme o parecer
CFE n° 252, de Valmir Chagas, acreditava-se que o curso de
pedagogia tinha criado sua identidade, nio deixando duvida
quanto ao perfil do seu profissional. O curriculo do curso era
composto, principalmente, por matérias consideradas de fun-
damentos da educagio, o que configuraria uma base comum
de estudos. Para cada habilitagao, era apresentado o conjunto
de matérias especificas, de cariter técnico. Como indica a
resolugio CKFE n° 2/69:

Art. 2° O Curriculo minimo do curso de Pedagogia compreen-
derd uma parte comum a todas as modalidades de habilitacao e
outra diversificada, em funcio de habilitacdes especificas. [...]§
3° A parte diversificada compreenderd, segundo a modalidade
de habilitacio especifica e conforme as possibilidades de cada
instituigdo, duas ou mais dentre as seguintes matérias e ativi-
dades, na forma do artigo 3°: a) Estrutura e funcionamento do
ensino de 1° grau; b) Estrutura e funcionamento do ensino de 2°
grau [...]; ¢) Principios e métodos da orientagio educacional.*

Visualizando um s6 diploma de licenciando, o curso de
pedagogia comegou a formar profissionais para o curso normal

4 Ministério da Educacdo e Conselho Nacional de Educa¢do/ PARECER CNE/
CES n° 24/2006. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br>. Acesso em: 16 jul.
2012.
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e, a0 mesmo tempo, especialistas para as atividades de Ambito
escolar e sistemas escolares. Dessa forma, abolindo-se a distin-
¢ao entre bacharelado e licenciatura e criaram-se as habilitagoes.

Cumpria-se, assim, a lei 5.540/68 que acabava de vigorar.

Nio demorou muito tempo para se perceber o impacto
dessa diretriz de reorganizagao do curso de pedagogia, pois o
parecer de 1969 provocou uma inversao da realidade vivida

até aquele momento pelo curso.

Jé o parecer 252/69, a0 mesmo tempo em que influenciou
na defini¢do do mercado de trabalho para o pedagogo, acabou
conturbando sua ocupagdo. Considerando-se isso, das trés re-
gulamentagdes apresentadas, esta pode ser a mais fértil, quanto
a definicao de mercado de trabalho, porém a menos fértil quanto

a condigoes para ocupar este mercado.

Na década de 1970, o conselheiro Valmir Chagas quase
teve a oportunidade de ver realizadas algumas de suas ideias
colocadas em 1962, através de um roteiro de sugestoes enviado
ao Conselho Federal de Educagio (CFE), propondo a rees-
truturacdo do curso de profissionais de educagio. Em 1976,
foram aceitas algumas das indica¢oes aprovadas pelo CFE e
que foram homologadas pelo entao ministro da Educacio e
Cultura, mas logo foram interrompidas e devolvidas para os

conselheiros.

Essas indicacdes ndo devem deixar de ser referenciadas,
porque marcam a atuacio do professor Valmir Chagas no CFE
por 18 anos, perfodo que escreveu a legislacdo que vigeu até
o final de 1996 com a nova aprovagio da LDB (Lei de Di-
retrizes e Bases).

No final da década de 1970, com as noticias sobre as
indicagdes sustadas, que teriam sido reativadas pelo MEC,
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os professores e estudantes de universidades comecgaram a se
organizar para controlar o processo de reforma do curso.

Segundo Silva (2006), na Universidade de Campinas, em
1978, foi criado o I Semindrio de Fducagio Brasileira, possibi-
litando que os estudantes e professores pudessem realizar algo
mais organizado, pensando conjuntamente os estudos pedagé-
gicos em nivel superior. Af criou-se a necessidade de um debate
de cunho nacional. Apés este ano, a atengio foi transferida as
propostas produzidas no interior dos movimentos que alme-
javam a reformulac¢do dos cursos de formacio de professores.

No periodo de 1979, produziram-se documentos no
interior dos movimentos que visavam a regulamentac¢io do
curso, a definicio de sua identidade e a estrutura curricular
apropriada as diferentes propostas. A partir de 1990, a ques-
tdo da identidade ndo era mais o foco dos movimentos, que
passaram 2 orientacao da Associagdo Nacional pela Formagio
dos Profissionais da Educacio (ANFOPE).

Conforme explica o MEC, com a criagio da nova LDB
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional) em 1996,
foram apresentados alguns indicadores que diziam respeito a
formagio de educadores da educagio bésica. Sendo assim, o
MEC (Ministério de Educagao e Cultura) e o SISU (Secreta-
ria de Ensino Superior do Ministério da Educacio), através do
decreton® 4, de 4 de dezembro de 1997, iniciaram o processo
de mudanga curricular, requerendo que as IES (Instituigdes
de Ensino Superior) remetessem propostas para elaboracao
das diretrizes curriculares para os cursos de graduagao. Como
diz no edital,

as diretrizes curriculares tém por objetivo servir de referéncia
para as IES na organizagio de seus programas de formacio,
permitindo uma flexibilidade na construcdo dos curriculos
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plenos e privilegiando a indicagdo de dreas do conhecimento a
serem consideradas, ao invés de estabelecer disciplinas e cargas
horarias definidas. As diretrizes curriculares devem contemplar
ainda a denominacdo de diferentes formagoes e habilitacdes
para cada drea do conhecimento, explicitando os objetivos e
demandas existentes na sociedade.’

Das orientacoes colocadas no documento, pode-se perce-
ber a reestrutura¢do curricular que iniciava, ja que mostrava
de forma mais clara como deveria ser o curso apds as novas
diretrizes. Deixava evidente, também, que a estrutura do curso
de graduacio deveria ser mais flexivel, ou seja, modelar-se as
exigéncias do mercado de trabalho.

A LLDB/96, discordando do que vinha acontecendo des-
de 1980, no amplo movimento de reformulagio do curso de
pedagogia, no qual se tinha a docéncia como identidade dos
profissionais de educagio, determinou a criagio de IES, como
nos mostra em seu artigo 63:

Os institutos superiores de educacio manterdo: I - cursos
formadores de profissionais para a educacdo bésica, inclusive
o curso normal superior, destinado a formagio de docentes
para a educagdo infantil e para as primeiras séries do ensino
fundamental; II - programas de formacio pedagdgica para
portadores de diplomas de educagdo superior que queiram se
dedicar a educagdo bésica; III - programas de educacao con-
tinuada para os profissionais de educagio dos diversos niveis.®

Ministério da Educagao e do Desporto Secretaria de Educagao Superior EDITAL
N¢ 4 /97-Disponivel em: <http:/portal.mec.gov.br>. Acesso em: 17 jul. 2012.
6 LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional: lei 9.394, de 20 de de-
zembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.
- 5. ed. — Brasilia: Camara dos Deputados, Coordenacao. Edigdes Camara,
2010. Disponivel em: <http://bd.camara.gov.br>. Acesso em: 17 jul. 2012.
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O embate quanto a determinacao das diretrizes curricu-
lares para o curso de pedagogia estava claro: por um lado a
regulamentagdo trazida pela LBB/96, mudando o curso e sua
finalidade e, por outro, a variedade de configura¢io presente
no curso em funcionamento no pais.

Foi nomeado pela portaria SISU/MEC n° 146 em 10
de margo de 1998 a Comissdo de Especialistas de Ensino de
Pedagogia, composta por educadores ligados as faculdades
de educagdo das universidades brasileiras, que elaborou em
maio de 1999 uma proposta de diretrizes curriculares para o
curso. Isso teve por base as sugestdes enviadas pelas IES; em
resposta ao solicitado no edital n® 4/97 da SESU/MEC, como
também os amplos resultados obtidos nas discussdes nacionais,
promovidas pela ANFOPE, pois havia uma necessidade de que
se criasse uma diretriz que regesse o curso de Pedagogia, para
esclarecer as habilitacdes deste curso, como também os direitos
do educandos que o compoem.

No periodo de maio de 1999 a abril de 2005, no que
diz respeito as diretrizes curriculares do curso de pedagogia,
criou-se um significativo siléncio tanto pelo MEC como pelo
CNE. Questdes que giravam em torno da regulamentacio do
curso s apareceram na normatizagao do curso normal superior
e as DCN para a formacdo de professores em nivel superior,
cursos de licenciatura plena.

As DCN’s do curso de licenciatura em Pedagogia foram
instituidas no ano de 2006 pelo Conselho Nacional de Educa-
cdo (CNE), com intuito de unificar a formagdo do pedagogo
que, até entdo, consistia em diferentes cursos, conforme as
modalidades existentes. Desde a publicagdo dessa normativa,
os cursos de gradua¢io em Pedagogia passaram por transfor-
macdes curriculares que dao base para varias criticas. Entre
elas, estd a que se refere a docéncia.
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No segundo artigo, primeiro pardgrafo, o CNE explica
a compreensdo de docéncia na formacio do pedagogo como:

acdo educativa e processo pedagdgico metédico e intencional,
construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as
quais influenciam conceitos, principios e objetivos da peda-
gogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos
cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a
processos de aprendizagem, de socializagdo e de construgio do
conhecimento, no 4mbito do didlogo entre diferentes visdes de
mundo (BRASIL, 2006, p. 01).

Ainda que a compreensio acima exposta atenda, de al-
guma forma, a necessidade da formagio de um pedagogo
frente as diferentes territorialidades brasileiras, entendemos
que a ampliagdo acarreta a generalizagdo formativa, deixando
a cargo das discussoes curriculares (internas as universidades)
o direcionamento para a formagdo do docente de pedagogia. A
questdo torna-se emblemadtica justamente pela tentativa da lei
em abarcar todas as experiéncias educativas, demonstrando um
esvaziamento do cardter politico da pratica docente.

O desdobramento pratico do entendimento sobre docéncia,
trazido pelas DCN’s, aparece nas habilitacdes que o documento
apresenta. Como dissemos anteriormente, a partir de 2006, a
formagdo em Pedagogia foi construida para um periodo de
quatro anos (em média), compreendendo diversas habilitagoes
que se constitufram historicamente de dispares formas, inclusive
e fundamentalmente no campo tedrico. Vejamos o que dizem
as DCN’s no artigo quarto:

O curso de licenciatura em Pedagogia destina-se a formagio
de professores para exercer fung¢oes de magistério na educagio
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, nos cursos de
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ensino médio, na modalidade normal, de educagio profissional,
na drea de servigos e apoio escolar e em outras dreas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. Pardgrafo tnico.
As atividades docentes também compreendem participagao
na organizacio e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino,
englobando: I - planejamento, execugio, coordenacio, acompa-
nhamento e avaliagdo de tarefas préprias do setor da educagio;
IT - planejamento, execugao, coordenagdo, acompanhamento e
avaliacao de projetos e experiéncias educativas ndo escolares;
I1I - produgdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico
do campo educacional, em contextos escolares e ndo escolares
(BRASIL, 2006, p. 02).

Evidencia-se, portanto, que as habilitagdes e diversas
funcdes a serem exercidas pelo profissional da pedagogia pre-
tendem dar conta da complexidade que constitui o universo
da educagdo. Entretanto, questiona-se em que medida, de que
forma e em que condicdes tantas atribuices serdo atendidas na
prépria formagio do pedagogo e, posteriormente, como este
poderd lidar com variadas situa¢oes que necessitam, obviamente,

de maior e mais amplo entendimento?

Na mesma linha, as diretrizes apresentam a centralidade

da formacio em Pedagogia:

Para a formagio do licenciado em Pedagogia é central: I - o
conhecimento da escola como organizagio complexa que tem
a funcio de promover a educagio para e na cidadania; II - a
pesquisa, a anélise e a aplicacdo dos resultados de investigagdes
de interesse da drea educacional; I11 - a participagdo na gestio
de processos educativos e na organizag¢io e funcionamento de
sistemas e institui¢des de ensino (BRASIL, 2006, p. 02).

No entanto, é um desafio contemplar tal centralidade no
nucleo curricular dos cursos de pedagogia, de forma a atender
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as diretrizes e possibilitar um aprofundamento teérico-préticos
aos estudantes. O que, de fato, temos presenciado na formagio
em Pedagogia é uma espécie de fragmentacio na producio
do conhecimento, onde cada 4rea /uta para ganhar espago e
adeptos, sem que necessariamente haja um interelacio entre
os conhecimentos a partir da dindmica das relacoes sociais das
quais a educacio faz parte.

Ao mesmo tempo em que documento mostra a centralidade
da formacio, menciona o perfil do egresso em pedagogia, mos-
trando em que devemos estar aptos para seguir a centralidade
que o curso exige:

I - atuar com ética e compromisso com vistas a construgdo de
uma sociedade justa, equanime, igualitdria; II - compreender,
cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre
outras, fisica, psicoldgica, intelectual, social; III - fortalecer o
desenvolvimento e as aprendizagens de criancas do ensino fun-
damental, assim como daqueles que néo tiveram oportunidade
de escolarizacio na idade prépria; IV - trabalhar, em espagos
escolares e ndo-escolares, na promogdo da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em
diversos niveis e modalidades do processo educativo; V - re-
conhecer e respeitar as manifestacoes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais, afetivas dos educandos nas suas relagdes
(BRASIL, 2006 p. 6).

Diante das notaveis modificagdes ocorridas no campo da
educacio e, em especifico, nas DCNs do curso de pedagogia,
podemos perceber que os estudantes devem ter a oportunidade
de caminhar neste campo, tanto em espagos escolares como nao

escolares. E eles podem ser oferecidos tanto na graduagio da
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sala de aula como também em bolsas oferecidas pela prépria
universidade, sendo elas voluntarias ou nio. Como menciona
o 5° artigo desse documento, o pedagogo deve estar apto a:
produgao e difusio do conhecimento cientifico-tecnoligico do campo

educacional, em contextos escolares e nao escolares.

E notavel que o educador, em toda sua pratica educativa,
deve sempre facilitar a interligagdo entre a escola, a familia
e a comunidade, de forma que todos participem juntos na
construc¢do de educacio de qualidade, onde todos se sintam

pertencentes do processo.

No 5§ artigo, no inciso VI, o documento aponta que o
educador deve trabalhar com as diferentes linguagens na sala
de aula, proporcionando ao educando diferentes maneiras de
aprender. Para isso, no 6° artigo, menciona que, na graduacao,
trabalharemos com a decodificacio e utilizacdo de diferentes
linguagens, para podermos aplicar na sala de aula. Nio se pode
esquecer, ¢ claro, de estudar as relagdes entre educando e o
trabalho docente, diversidade cultural, cidadania entre outros

conhecimentos necessérios para este trabalho.

Relato da autora/educanda inserida em um
curso de pedagogia

Este ¢ o momento em que abrimos um espago para que
uma das coautoras deste capitulo exponha sua experiéncia com
pedagogia. Com vocés, o mondlogo de Bruna T. Telmo:

Na minha trajetéria de estudante, sempre tive o sonho de
ser professora, porém quando terminei o ensino médio pensava
que este desejo ndo iria se realizar. Apds dois anos, numa con-
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versa com colegas, descobri que no bairro onde resido existia
um curso pré-vestibular popular vinculado a FURG,; através do
PAIETS, que buscava contribuir na qualificagao dos educandos
quando da realizacio das provas do ENEM e de vestibulares.

Acreditando que este sonho poderia se tornar realidade,
procurei os responsaveis pela coordenacio do Curso Pré-
-vestibular Quinta (mesmo nome do bairro onde o curso estd
inserido) e realizei minha inscri¢do, comecando em seguida
a trabalhar. Os primeiros dias de aula foram dificeis porque
o local onde estava sediado o curso nio era adequado para a
realizacdo das aulas. Além de tudo, ndo havia o comprome-
timento dos colegas e dos educadores, que nio compareciam
assiduamente a aulas. Em decorréncia de tais problemas, a
coordenagdo conversou com o grupo, explicando que quem
fazia o curso éramos nds, educandos e educadores, por isso
nossa unido e comprometimento eram fundamentais para que
os problemas do local ndo ofuscassem a vontade e a garra de
realizar nossos sonhos, ou mesmo deixar de acreditar nas pes-
soas que trabalhavam para isso.

Assim, assumi 0 compromisso com o curso, respeitando
e valorizando os conhecimentos compartilhados. Chegamos,
entdo, ao final do curso e junto com essa etapa veio a ansiedade,
na hora de realizar a prova, que na época era metade ENEM
e metade vestibular. Logo depois do processo seletivo, em
janeiro de 2010, quando saiu a lista divulgada pela FURG,
entre as pessoas selecionadas no vestibular, escuto meu nome
na radio, para o curso que tanto queria fazer, o de Pedagogia.
Nesse dia, fui até a coordenadora do curso pré-universitirio
popular e disse a ela que gostaria de devolver, em forma de
agradecimento & comunidade e ao curso, tudo que aprendi em
termos de conhecimento.
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Ao entrar na Universidade Federal do Rio Grande
(FURG), deparei-me com muitos desafios e limites, os mes-
mo que me fizeram, muitas vezes, pensar em desistir dos
meus sonhos. No entanto, nunca esqueci a promessa feita a
coordenadora do curso, de retornar e retribuir o conhecimento

comigo partilhado.

Na primeira semana de aula, ainda nao “acreditando que
estava dentro da universidade”, recebi a noticia de que teria que
me afastar por trés meses da sala de aula devido a uma doenca
que me impedia de manter contato com meus colegas. Fntrei
em regime de exercicio domiciliar e passei a contar somente
com o auxilio de uma colega que me trazia o material dispo-
nibilizado pelos educadores, além, é claro, da boa vontade dos
mesmos. Quando retornei as atividades da graduagio, encontrei

desafios ante minha inser¢do no processo.

Deparei-me, entdo, com alguns educadores e colegas que
ainda ndo conhecia, encontrando naquele momento o respeito
e compreensdo dessas pessoas para conseguir me adaptar a
rotina novamente. Por outro lado, recebi o convite da Pastoral
do Menor para trabalhar com criangas carentes no bairro onde
resido. Aceitando esse desafio, comecei a encontrar dificuldades
para trabalhar com as criangas, visto que, na graduagio, naquele
momento, apenas tinha meus primeiros contatos com teéricos
que tratavam apenas da histéria da educacio. Nao havia ocorri-
do ainda na pratica qualquer contato com a escola. Em meio a
1sso, ndo perdi a esperanca de realizar uma pratica pedagdgica
com qualidade. Procurei outros tedricos que falam de educacio
para criangas, bem como colegas que ja tinham experiéncia de
sala de aula. Como menciona Freire (1983), devemos estar
sempre nos especializando nas dreas em que atuamos:
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Quanto mais me capacito como profissional, quanto mais
sistematizo minhas experiéncias, quanto mais me utilizo do
patriménio cultural, que é patrimé6nio de todos e ao qual todos
devem servir, mais aumenta minha responsabilidade com os
homens (Ibidem, p. 20).

Nunca esqueci da responsabilidade que tinha com aque-
las criangas e com a comunidade em si, uma vez que um dos
motivos que me fazia aderir ao referido projeto, era que essas

criancas ndo ficassem nas ruas correndo riscos.

Comecando o 2° ano de graduacio, fui indicada pelo
coordenador do pré-universitirio Quinta para ser bolsista
de extensdo pelo PAIETS. Passei, ento, a trabalhar ali. Eis
que surgiu a oportunidade de partilhar com a comunidade os
conhecimentos que aprendia na universidade, como também,
aprender com os sujeitos inseridos nesse processo educacional.
Comecei entdo a trazer vivéncias do cotidiano no curso para
as aulas na graduacdo, embora tendo a consciéncia de que a
educacio, fora dos espacos formais, nio é bem aceita por alguns
docentes. Muitos educadores pensam que esse tipo de educacio
é apenas assistencialismo para os que ndo podem frequentar

uma escola regular ou um curso particular.

Desenvolvendo o trabalho como bolsista de extensio pelo
PAIETS uma vez por semana, tanto nos cursos pré-univer-
sitdrios como também nos encontros de formagao, conheci
o grupo PET-Programa de Educacio Tutorial Conexdes de
Saberes da Educacao Popular e Saberes Académico. Segundo
Marques (2012), este programa surgiu da necessidade que a
FURG tinha em:
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manter alguém nos cursos com auxilio pedagégico para resolver
situagbes que pudessem surgir ao longo da rotina do curso.
Assim, surgiu o PET- Programa de Educacio Tutorial Cone-
xoes de Saberes da Educagio Popular e Saberes Académicos,
contendo 12 bolsistas que atuam diretamente nos cursos. Este
trabalho do petiano se mostra muito eficaz, pois além de ser
mais uma pessoa lutando para que o projeto alcance éxito, o
bolsista acaba aprendendo com as experiéncias dos educandos,
educadores e coordenagio, havendo entio uma modificacio
interna do mesmo (MARQUES, 2012, p. 19).

Ja no terceiro ano de graduagio, abriu-se o edital para o
processo de selecdo para a bolsa PET. Inscrevi-me para essa
selecdo juntamente com outros candidatos e fui selecionada,
tornando-me petiana e coordenadora pedagdgica do Nucleo
Educacional Popular Quinta Superacio. Nesse curso, desen-
volvo atividades motivacionais no decorrer da semana com os
educandos e educadores.

A percepeao dos educandos sobre a petiana no
curso pré-universitario

Voltando & narragio coletiva deste capitulo, lembramos
que, em uma roda de conversas com os educandos do curso
experimentado pela Bruna, um dos assuntos tratados foi o de
como eles percebiam a atua¢io da nossa coautora petiana no
contexto do curso. Em seguida, foi solicitado que descrevessem
através de um texto o que percebiam sobre ela.

Os educandos, em totalidade, relataram que a parte peda-
gobgica se manteve bem organizada, ressaltaram a importincia
da presenca frequente da petiana no curso, expressando, a
importincia de existir o didlogo entre educandos, educadores
e coordenacdo. A respeito do didlogo, Telmo (2012) conceitua
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que “o didlogo entre os sujeitos iguais ou diferentes consiste no res-
peito de diferentes opinides, troca de saberes, construgao de novas
concepgoes” (2012, p. 46).

Foi também frisada a relevincia nas dindmicas de inte-
gragdo através do didlogo, os quais ocorreram em todos os
momentos do curso, justamente para que os sujeitos se co-
nhecessem melhor durante o andamento do processo, criando
vinculos de unido e amizade e, a0 mesmo tempo, trocando e,

enfim, partilhando conhecimentos.

Foi constatado também, pelos educandos, que a petiana
ndo se preocupou com o nimero de educandos, uma vez que o
curso beirava seu término, com poucos educandos frequentes.
Em nenhum momento, demonstrou descomprometimento
com os sujeitos, como corrobora um aluno neste depoimento:
“O curso estd no fim e elas’ continuam aqui com o interesse
constante e acreditando fortemente no Nucleo Educacional
Popular Quinta Superacio com os seus aproximadamente 10

educandos”.

Como o comprometimento ¢ um dos principais fatores na
busca da qualidade do curso, Bruna percebeu que os educandos
avaliaram seu desempenho no decorrer do processo educativo,
ou seja, deram seu retorno. Isso nos mostra que, na medida
em que se realiza um trabalho comprometido, é substancial o
envolvimento de todos os sujeitos no processo, pois somente

assim ha reciprocidade no contexto do curso.

Consideracgoes finais

7O curso possui mais de uma petiana, no entanto, é relatado aqui somente a

experiéncia de Bruna.
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Ap6s o estudo das DCNs, ficou evidente que héd possi-
bilidade de o estudante de pedagogia caminhar em espacos
ndo escolares. No entanto, na formacido curricular isso nao
¢ percebido. Uma vez escolhido trabalhar com a educacio
popular, nio encontra-se a formacio desejada e subsidios que
sustentem esta pratica. A safda é procurar grupos de pesquisas e
praticas de extensdo, embora esse fomento ndo seja suficiente e
aproximativo do que se deseja trabalhar no cotidiano das aulas,
em termos de qualificacio. E imprescindivel, nesse sentido,
que o pedagogo tenha ampla capacitagio, tal como propoem
as diretrizes.

Como as DCN’s estdo fundamentalmente voltadas a
ambientes formais, marginalizam-se outros ambientes edu-
cativos, evidenciando-se enormes lacunas na formacio do
pedagogo. E preciso ressaltar que a formacio em Pedagogia
deveria ter carga hordria suficiente para preparar os estudantes
que pretendam atuar em ambientes educativos diferentes dos
institucionalizados.

E importante, ainda, registrar, que a insercio nos cursos
pré-universitirios tem se constituido em importantes espacos
para a formagao pedagégica do educador, qualificando as agoes
educativas no decorrer do processo. Tais perspectivas se ddo
através das trocas de saberes, o que favorece ao aluno/professor,
uma vez tendo essa vivéncia, que colabore com a sua prépria
formagao no curso de graduagio, servindo inclusive de exemplo
para os demais colegas da turma.

Os/as educares/as populares percebem que a formagio desejada
deve estar conectada com os saberes construidos no trabalho, por
isto ela também € politica, cultural e social, logo uma educagao
popular, portanto, uma busca por uma pedagogia “para além
do capital” (PAULO, 2011, p. 67).
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No decorrer das atividades do curso pré-vestibular, foi
possivel constatar a importincia deste na formagao docente, pois
ao presenciarmos praticas pedagégicas de cardter interdiscipli-
nar, entendemos que o ensino nio deve ser tdo fragmentado,
visto que uma disciplina busca a complementacio da outra,
portanto, e, além disso, deve estar contextualizada a partir do
cotidiano do educando. Inclusive, esta deveria ser a dinAmica
dos cursos de graduacio, onde a produgao do conhecimento,
dando-se de forma interdisciplinar, ndo tornaria os saberes tio
fragmentados.

Nesse sentido, esse estudo demonstrou que a experiéncia
vivida no curso pré-vestibular proporcionou aos educadores
e educandos mais criticidade, ajudando em sua inser¢io na
sociedade, a0 mesmo tempo em que ajudou a construir a
identidade do préprio curso.

No que se refere a teoria e a prética, como centralidade
das DCN’s para o curso de pedagogia, é de suma importincia
o referencial, porém é notério que este documento ndo é cum-
prido em sua totalidade, especialmente por causa de a maioria
das aulas ndo ter, muitas vezes, qualquer tipo de prética. Por
fim, vale frisar que tal problemadtica, deve-se ao fato de as
discussoes curriculares do curso de pedagogia estarem a cargo
das universidades, que internamente direcionam a formagio
docente em pedagogia, conforme seus interesses.
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Capitulo

s

A EDUCACAO POPULAR E OS
DESAFIOS A PRATICA PEDAGOGICA:
UMA APROXIMACAO A PEDAGOGIA DA
AUTONOMIA E UMA AFIRMACAO DE
CONTRAMARCHA

Veridiana Gomes Caseim1

José Roberto de Lima Dias?

Leonar C].O Dorneles Gongalves 3

Introdugao

A educagao popular pode ser compreendida enquanto
um processo pedagdgico, sécio-histérico, situado no Ambito
dos diferentes interesses de grupos sociais. Tem por objetivo
central a organizacgdo das classes populares (PALUDO, 2001)
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2 Doutor em Histéria, colaborador do PET Conexdes de Saberes da Educacgio
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peragao. E-mail: roberto_dias2004@hotmail.com

3 Pedagogo, mestre em Educagdo Ambiental, pela Universidade Federal do Rio
Grande (FURG) e doutorando em Educacao — PPGE/UFPEL. E-mail: dornelesO5@
gmail.com
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em busca da emancipacdo humana (ANDRADE, 2009). Dessa
forma, propomos olhar, analisar e compreender como a edu-
cacao popular se desenvolve no contexto do Projeto Educagao
para Pescadores, e qual a influéncia da obra de Freire e de suas
aulas na constitui¢ao dessa educadora, bem como as implicacdes

da educagdo popular na defesa de uma contramarcha.

Nesse sentido, nossa inser¢ao no contexto do Projeto
Educagao para Pescadores na Ilha dos Marinheiros, localizada
no interior do municipio de Rio Grande/RS, possibilita que
sejamos, a0 mesmo tempo, tanto o pesquisador como o sujeito
da pesquisa, uma vez que somos concomitantemente educan-
dos e pesquisadores. Isso porque, quando falamos aqui dessas
vivéncias, ela vém da experiéncia de educadora da Veridiana
Gomes Caseira, coautora deste capitulo. Trazemos, entio,
alguns questionamentos sobre todo esse processo em que se
d4 a educacio popular. Para isso, foram propostas as seguintes
problematizacdes que visaram contribuir com a temdtica em
questao: Quem sdo os educandos desse projetor Quais seus
sonhos! Quais sio suas singularidades e especificidades? Qual
o papel do educador popular? Como se relaciona educacio
popular com o contexto social em que estdo inseridos?! Como
a educagido popular se apropria da caracteristica local em suas

préticas educativas no sentido de uma contra marchar

Entendemos que a educagdo popular se faz num processo
dialégico de aprendizagens, onde educando e educador vao,
ao longo desse processo, formando-se e transformando-se,
constituindo-se em sujeitos do conhecimento mutuo e da

possibilidade de mudangas.

Esse estudo, além de apontar os desafios das praticas

educativas do educador popular em determinado contexto,
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busca aproximar tais experiéncias com os saberes necessarios
a pratica pedagodgica, a partir da obra Pedagogia da autonomia,
de Paulo Freire, apropriando-se de alguns enunciados ali ex-
plicitos. Tomando por base as leituras realizadas da obra de
Freire (1996; 2005), em conjunto com os materiais de Ghiggi
(2012), Andrade (2009), Minayo (2011) e Paludo (2001),
entre outros, o trabalho configura-se enquanto um texto critico,
que busca evidenciar a interlocugdo entre teoria e pritica no
processo de constitui¢do do educador. Além disso, o referencial
aqui adotado € essencialmente problematizador da atuacio do
educador popular e de sua relagio com os ambientes em que

desenvolve préticas educativas.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que prima pela
qualidade das intervencdes e dos levantamentos obtidos, com
caracteristicas de pesquisa participante, constituindo-se, como
aponta Borda apud Brandao (2006), uma pesquisa de acdo
voltada as necessidades basicas do individuo, nesse caso espe-
cifico, a educacio de jovens e adultos, desenvolvida a partir
da observagao da educadora Veridiana Gomes Caseira sobre
o contexto de atua¢io em seu trabalho. Ela contou com um
didrio de campo, onde escreveu reflexdes oriundas das relagoes
educativas com os educandos no projeto desenvolvido na Ilha

dos Marinheiros.

O procedimento de anélise deu-se a partir da releitura
do didrio de campo, estabelecendo um didlogo com a concep-
cao de educagio popular a luz de referenciais estudados, que
orientaram tanto este trabalho quanto as préticas educativas
realizadas no projeto Educacio para Pescadores, sobretudo a
tltima obra publicada por Freire.
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O contexto da Ilha dos Marinheiros em Rio
Grande/RS

A Ilha dos Marinheiros é uma comunidade da regido
noroeste da cidade de Rio Grande/RS e ¢é subdividida em
outras quatro pequenas localidades: Marambaia, Porto Rei,
Bandeirinhas e Coreia. Seus habitantes (aproximadamente
1.300 pessoas) possuem costumes e tradi¢oes originadas da
colonizag¢io portuguesa, tipica da regido, como, por exemplo,
a fabricagdo da jurupiga, uma bebida alcodlica fabricada na
prépria ilha, apreciada por praticamente toda a regiao Sul do

estado do Rio Grande do Sul.

As principais atividades econdmicas e produtivas da Ilha
dos Marinheiros sdo a pesca e a agricultura. Durante muitas
décadas, a ilha esteve isolada da cidade e os direitos sociais nio
eram atendidos conforme a demanda.

Considerando a defasada oferta educacional na localida-
de e buscando atender 2 legislacdo pesqueira vigente, a qual
estabelece o registro de pesca artesanal as pessoas que vivem
dessa atividade, a Capitania dos Portos desenvolveu o projeto
FEducacio para Pescadores. Inicialmente, o projeto teve como
objetivo proporcionar uma formagio de ensino fundamental
(modalidade EJA), quando cerca de vinte educandos em uma
ilha vizinha (Ilha da Torotama) participaram. A procura pelo
projeto superou as expectativas. No ano de 2010, esse mesmo
projeto foi estendido a comunidade da Ilha dos Marinheiros.
A sua proposta pedagdgica descreve com precisao o grupo
social com o qual estd comprometido:

O projeto popular Educagio para Pescadores, da Ilha da To-
rotama e Ilha dos Marinheiros, conta com a participagio de
educandos, pescadores e agricultores, jovens e adultos, em sua
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maioria moradores das proprias localidades. Essas pessoas, no
geral, sdo sujeitos que desistiram de estudar no tempo regular
devido a necessidade de trabalhar desde muito cedo (Projeto
Pedagdgico do Projeto Educagio para Pescadores, 2012, p. 03).

Esse projeto vem contribuindo sobremaneira para o desen-
volvimento intelectual do povo daquela ilha. As caracteristicas
do local, sua histéria, assim como suas crencas, religiosidade
e cultura constituem sujeitos com especificidades proprias. J4
dizia Minayo (2011) entende que cada sociedade humana existe
e se constréi num determinado espago e se organiza de forma
particular e diferente de outra, o que, em nosso entendimento,
perpassa pelo modo como as pessoas da ilha produzem a vida
e as relagoes sociais. O que nos permite reforcar a necessidade
do educador ser um agente problematizador, de valorizar a
afirmativa de que ensinar exige o reconhecimento e a assuncio
da identidade cultural.

O fato de os estudantes do projeto serem oriundos de
atividades como a pesca e a agricultura, residirem em uma
comunidade do interior, morar as margens da L.aguna dos
Patos e a maioria ter mais de 20 anos de idade demonstra o
desdobramento necessario ao educador para transformar saberes
tradicionais em conhecimentos uteis a vida, ao trabalho e, de
um modo amplo, a humanizagio (FREIRE, 2005).

Entre o cotidiano do educador popular e alguns
saberes da “Pedagogia da autonomia”, de Freire

Nessa etapa de nosso trabalho, necessitamos transcrever
algumas relacoes indispenséveis da obra de Freire, Pedagogia da
autonomia: saberes necessdrios a prdtica educativa, e confronta-
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-los com algumas praticas educativas no contexto do referido
projeto.

Ao folharmos nosso didrio de campo, logo ap6s uma nova
e atenta leitura da obra em questio, parece explicito — dada a
simplicidade e grandeza das propostas encontradas nas pagi-
nas desse recém-citado livro —, que Freire escreveu prevendo
a necessidade que terfamos de ler e ouvir suas palavras para
continuarmos nos constituindo a cada dia como educadores
populares, e convictos do inacabamento da nossa formacio e
da formagao do educando. Por isso, até hoje, ainda, ¢é vilida
sua afirmagdo: “ formar é muito mais que puramente freinar o
educando no desempenho das destrezas” (1996, p. 14).

Em nossa pritica, percebemos que o educador ¢ sim res-
ponsavel por constituir junto aos educandos um ambiente de-
mocratico, onde todos participem, opinem e colaborem. Nossa
insisténcia em mostrar a eles suas capacidades, seus saberes, no
decorrer do ano letivo, foi possibilitando que se expressassem,
arriscassem e duvidassem mais. Freire afirma que:

O educador democrético ndao pode negar-se o dever de, na sua
prética docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua
curiosidade, sua insubmissao. Uma de suas tarefas primordiais
¢ trabalhar com os educandos a rigorosidade metédica com que
devem se aproximar dos objetos cognosciveis (1996, p. 26).

Do nosso didrio de campo, que tem sido um importante
instrumento para reflexdo das praticas educativas que desen-
volvemos, destacamos alguns trechos:

Estudamos no dia 30/10/12, sobre a formacdo do Estado ne-
oliberal, em outros tempos, digo no inicio do ano letivo desse
grupo, certamente ndo terfamos as discussoes que tivemos nesse
momento. Afirmo isso porque, no inicio de nosso trabalho nessa
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comunidade, as pessoas, os educandos, eram muito timidos,
acreditavam que a/uno s6 ouvia, ndo opinava e muito menos
discordava do professor. Com o tempo, foram percebendo que, nas
aulas do Projeto Educagio para Pescadores, o que ocorria era o
inverso: Aluno participa, opina, atua e discorda do professor sim.

Tais reflexdes demonstram a mudanga positiva desencade-
ada no grupo, o que, para nds, ocorreu devido a maneira como
a educadora e coautora deste capitulo, Veridiana, realizou suas
aulas. Além disso, ocorreu também, pelo fato de seu método
estar em consondncia com o pensamento de Freire (1996), o
qual afirma que tais perspectivas passam pela exigéncia da
rigorosidade metddica, pela aceitagdo do educador da necessi-
dade da pesquisa, pelo valor que esse dé ao saber do educando,
discutindo com esse, porque ndo, a realidade concreta a que
deva se associar a disciplina cujo contetido se ensina.

Em “ensinar exige a corporeificagio das palavras pelo
exemplo”, Freire (1996) nos mostra o quanto o guefazer do
educador precisa ser coerente com o seu discurso. O educando
precisa perceber facilmente a conexdo entre a fala e a atitude
do educador para valorizar seu discurso e consequentemente
respeiti-lo:

Que podem pensar alunos sérios de um professor que, ha dois
semestres falava com quase ardor sobre a necessidade da luta
pela autonomia das classes populares e hoje, dizendo que nao
mudou, faz o discurso pragmético contra os sonhos e pratica a
transferéncia de saber do professor para o aluno? (p. 34)

Nossas préticas, como educadores populares, tém opor-
tunizado que os educandos possam tragar um paralelo entre o
que dissemos e o que realmente fazemos. Af estd a diferenca
entre o discurso e a pritica. Destacamos um exemplo, dentre
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varios que tivemos a oportunidade de observar: Certo dia,
ao comegarmos as atividades letivas, um educando comentou
esbravejando de raiva: “Tive um professor que vivia criticando
o desmatamento e nos ensinando a cuidar do planeta, mas na
hora do recreio ia para o patio fumar e colocava a ponta do seu
cigarro sempre no chio” (Educanda).

Atitudes como essa sao muito importantes, pois elas nos
ddo a dimensao dos exemplos, ja que tais atitudes representam a
esperanga que temos nos educandos, de que eles sejam capazes
de observar e fazer uma relacio entre os discursos e as praticas,
que transcedam em suas criticas.

No decorrer da obra Pedagogia da autonomia, Freire desen-
volve diversos saberes que julga necessirios a pratica educativa,
entre eles, o que diz: “Ensinar exige risco, aceitagdo do novo
e rejeicdo a qualquer forma de discriminacdo” (1996, p. 17).
Isso significa ser progressista e atualizado, mas ndo quer dizer
que o educador popular deva negar o velho, pois o “velho que
preserva sua validade ou que encarna uma tradi¢do ou marca
uma presenca no tempo continua novo” (1996, p. 35).

Em nossa pratica educativa nos utilizamos sim, por vezes,
de posturas que poderfamos classificar até mesmo como zradicio-
nais, assumimos nossa autoridade*, jamais sendo autoritarios. E
necessario pedir, por exemplo, para aquele aluno (que pouquis-
simas vezes se pronuncia) ler um texto que sera trabalhado em
sala de aula, ou até mesmo ler a redacio que escreveu. O que
nao admitimos € a exposigdao do educando quando esse nio a

E importante considerar que a autoridade do educador encontra-se no conhe-
cimento que adquiriu ao longo de sua existéncia e na forma como difunde tais
conhecimentos em seu trabalho educativo. E 6bvio que o professor deve saber
mais que os educandos acerca dos contetidos a serem trabalhados. Porém, a
forma como sdo transmitidos e o modo como sao incorporados os saberes da
vida dos grupos devem ser igualmente consideradas.
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anseia. Pedir para o educando timido ler seu texto é, para néds,
uma forma de valorizar sua presenga, sua escrita e encoraja-
-lo. Isso nao pode se tornar algo constrangedor, inadequado.

E o meu bom senso que me adverte de que exercer a minha
autoridade de professor na classe, tomando decisdes, orien-
tando atividades, estabelecendo tarefas e cobrando a produgao
individual e coletiva do grupo nio ¢ sinal de autoritarismo de
minha parte. E a minha autoridade cumprindo o seu dever
(FREIRE, 1996, p. 61).

Outro aspecto que precisa ser considerado na acao prética
do educador, é o de assumir para si e para o outro (educando)
sua identidade cultural. H4 que por as claras alguns aspectos,
como, por exemplo: de onde vém, suas raizes e as caracteristicas
do seu povo. Com isso, o educando também sente que pode
assumir-se frente aos demais. Freire diz que “uma das tarefas
mais importantes da prética educativo-critica é propiciar as
condi¢oes em que os educandos, em suas relacoes uns com
os outros e todos com o professor ou a professora, ensaiam a
experiéncia profunda de assumir-se” ( p. 41).

Foram trabalhadas com os educando disciplinas obrigaté-
rias para a conclusio do ensino médio, que até entdo eles ndo
conheciam, algumas que muitos sequer tinham ouvido falar.
Isso causou certo temor, no principio, especialmente por nio
saber como seria a aceitagdo dessas novidades. Tendo em nossa
pratica a certeza de que ensinar ndo é transmitir conhecimento,
mas trabalhar junto a descoberta das disciplinas, dos porqués de
estudé-las, de suas relagdes com as vidas dos sujeitos. Enfim,
foram tomados todos cuidados para nao apenas incorpori-las
como disciplinas extras as que ja conheciam, afinal, eles pode-
riam entender isso como penoso e cansativo.
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No inicio do ano letivo, podia-se notar nos discursos e nas
atitudes dos educandos que eles nio se sentiam capacitados
para uma vida fora da Ilha dos Marinheiros, uma vez que
grande parte deles repetia que apenas queria concluir o ensino
médio, dando a entender que esse desejo era exclusivamente
relacionado a conveniéncia de o curso ter sido oportunizado
na propria ilha.

Talvez eles estivessem, mesmo sem perceber, envenenados
pelo discurso fatalista que insiste em dizer, mesmo que em
outras palavras, que € dificil um morador da ilha, pescador
e/ou agricultor, que esteve ha tanto tempo fora da escola e
estd cursando o ensino médio na EJA conseguir competir no
mercado de trabalho, menos ainda conseguir ingressar em uma

universidade ou em cursos técnicos publicos.

Fizemo-nos valer, na convicgao que adquirimos a partir de
leituras realizadas das obras de Freire, sobretudo em Pedagogia
da autonomia, da ideia de que era possivel sim assumir a possibi-
lidade de uma mudanga na vida. Alertamo-lhes de que ndo eram
marionetes ou robds, que aceitam tudo o que lhes é despejado,
mas sim sujeitos que poderiam fazer suas proprias histdrias,
desde que acreditassem nisso. O resultado que tivemos desse
investimento, na aceitagdo de suas capacidades e de sujeitos
portadores de direitos, foi cerca de 20% (levantamento obtido
através da observagio da coordenacio do projeto Educacio
para Pescadores) dos educandos fazerem o ENEM.

Pudemos observar, com esse resultado, que as mesmas
pessoas, que no inicio do ano letivo se sentiam incapazes de
mudangas em suas vidas, hoje se percebem capacitadas para

mudar. Sobre isso, Freire nos diz que:
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E o saber da histéria como possibilidade e ndo como determi-
na¢do. O mundo ndo é. O mundo estd sendo. Como subjeti-
vidade curiosa, inteligente, interferidora na objetividade com
que dialeticamente me relaciono, meu papel no mundo nio é
s6 0 de quem constata o que ocorre, mas também o de quem
intervém como sujeito de ocorréncias. Ndo sou apenas objeto
da histéria, mas seu sujeito igualmente. No mundo da histéria,
da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar, mas para
mudar (1996, p. 76-77).

Esse movimento de busca pela mudanca nio se deu de
uma hora para outra, pois nao somos nds ou a educagao po-
pular (desalienadora e mediadora das transformagdes sociais)
as Unicas responsaveis por essas conquistas que os educandos
estdo fazendo. Eles, muito mais do que nds, sio os verdadeiros

arquitetos dessa virada em suas préprias vidas.

Freire ao se referir 2 educagdo dominante, do ponto de
vista de seus interesses, entende, que nao hd davida de que
esse tipo de educagdo deve ser uma pratica imobilizadora e
ocultadora das verdades, uma vez que s6 em alguns momentos
ela se mostra progressista. A educacio na qual acreditamos nao
é reprodutora dessa ou daquela ideologia, ao contrario, ela é a
que permite a utopia, o sonho, o ser mais, o perceber-se ina-
cabado, o perceber-se sujeito da histéria, sujeito que modifica

e intervém no mundo.

Quando Freire fala que ensinar exige saber escutar, exige
disponibilidade para o didlogo, exige querer bem o educando,
ele estd querendo dizer, entre outras coisas, que o educador
precisa ter com o educando espagos de proximidade afetiva,
amorosa. Essa proximidade, porém, “ndo se acha excluida da
cognoscibilidade” (1996, p. 52).
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Entendendo a contramarcha...

Entendemos por contramarcha a necessidade humana e
social de mudangas, seja nas relagoes de poder ou no que tange
o perceber-se sujeito cultural, e, por isso, histérico e dotado
de uma identidade a ser respeitada. Freire ao se posicionar em
relagdo a mudanga democrética e popular, aponta em seu livro
O caminho se faz caminhando que: “Quanto menos perguntar-
mos as pessoas o que desejam e a respeito de suas expectativas,
menor serd a democracia” (2009, p. 63).

E na pergunta, ¢ no didlogo, € na conexdo entre os saberes,
entre os discursos e as acdes, propriamente ditas, que realiza-
mos as contramarchas. Ghiggi e Nébrega (2012) reforcam a
necessidade de questionarmos “contra o que” estamos lutando,
pois entendem que a favor do que se estd lutando jd ndo é
mais suficiente. E justamente desse contra o que que sobressai
a intencio da contramarcha.

A contramarcha em nossa prdatica educativa

Apo6s termos refletido sobre que proximidades e relacdes estdao
presentes em nossa pratica educativa, a partir da obra Pedagogia
da autonomia, entendemos como necessdrio problematizar mais
profundamente um dos saberes necessérios a pratica pedagégica
evidenciada por Freire na obra em questdo. O saber de que:
“Ensinar exige o reconhecimento e a assung¢do da identidade
cultural” (1996, p. 18).

Aprofundaremos as discussoes sobre esse saber, ndo
porque o entendemos como o mais importante, ou mais rele-
vante, mas por acreditar que no momento de nossa prética e
de nossa escrita ele nos capacita de um olhar mais intenso e
comprometido aquilo que fazemos. Afinal, somos educadores
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de sujeitos imersos em um projeto de educagao muito singular,
onde o reconhecimento da identidade cultural dos sujeitos nele
inseridos é muito significativo. Dessa percepcio surge a nossa
contramarcha.

Vivemos em um mundo globalizado, essa afirmativa se faz
recorrente na maioria dos discursos sobre o fim do século XX e
inicio do XXI, mas na realidade o que isso significa? Qual sua
consequéncia! O quanto isso tem de positivo ou de negativo
para nés? Essas sio algumas questdes que devemos refletir
para que nossa percep¢io de mundo e de mundo globalizado
ndo caia em um simples senso comum.

Viver em um mundo globalizado, em termos muito sim-
plificados, significa viver em um mundo imerso em fenémenos
de grandissima escala, decorrentes da evolucio do mercado
capitalista. Diversas empresas, de todas as partes do mundo,
vendem suas mercadorias para quase todo o planeta, gerando
uma economia global. Grandes empresas aproveitam essa aber-
tura de mercado para dissolver e disseminar suas marcas, o que
produz e reproduz a indiistria cultural, termo utilizado pelos
pesquisadores da primeira geragdo da Escola de Frankfurt,
para explicar a conversdo da cultura em mercadoria (Mundo
Jovem, maio, 2013).

Vocé, leitor, pode estar se perguntando agora: Mas o que
tudo isso tem a ver com nossa contramarcha? Ora, queremos com
nossa contramarcha afirmar a importincia e do reconhecimento
e da assuncg@o cultural em nossa prética educativa. Portanto,
vale a pena mergulhar no mercado da industria, que produz
e reproduz culturas, belezas, verdades e valores, tendo como
aliada a propaganda da midia, que é fortissima reprodutora
de modelos. Porém, queremos, em ultima instincia, dizer e
denunciar sobre a exposigao a que estamos submetidos, a que
vivemos e vivem nossos educandos, quando cultuam valores
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alheios, esquecendo muitas vezes, de sua prépria identidade
cultural.

A questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimenséo
individual e a de classe dos educandos cujo respeito é absoluta-
mente fundamental na pritica educativa progressista, ¢ problema
que nio pode ser desprezado. Tem que ver diretamente com a
assungdo de nds por nés mesmos. E isto que o puro treinamento
do professor nio faz, perdendo-se e perdendo-o na estreita e
pragmdtica visdao do processo (FREIRE, 1996, p. 41-42).

Os educandos do Projeto Educagao para Pescadores da
Ilha dos Marinheiros sdo oriundos da prépria comunidade,
como ja colocamos; sdo pessoas de tradi¢des e costumes es-
pecificos da prépria localidade. A assun¢io dos pescadores/
agricultores moradores da ilha j4 se faz naturalmente, por seus
discursos orgulhosos e cheios de emogdo. Nossa contramarcha,
nesse sentido, é procurar reforcar, revigorar e expandir esses
discursos, mostrando através de artigos e pesquisas as riquezas
e especificidades desse povo sofrido, mas nem por isso triste.

Em nossos encontros, procuramos através de palavras,
expressoes, jeitos e gestos contribuir para reforgar sentimentos
de pertencimento, orgulho e amor que esses sujeitos possuem
de uma forma bem peculiar, devido a sua tradigdo e cultura
local. “As vezes, mal se imagina o que pode passar a repre-
sentar na vida de um aluno um simples gesto do professor”
(FREIRE, 1996, 42). Por outro lado, nio podemos esquecer
que esses educandos também sao atingidos pela globalizacao,
pelas midias, pela industria cultural e tudo que elas representam
no mundo contemporaneo, por esse motivo a necessidade de
dialogar sobre valores e identidade cultural. Dai nossa justifi-
cativa de construir a contramarcha.
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Em nossa prética, no contexto do Projeto Educagdo para
Pescadores, pensar em uma contramarcha, ¢ algo desafiador e
ao mesmo tempo indispensével, algo que antes do projeto ndo
se pensava, nao havia clareza e receptividade da proposi¢io. Di-
zemos 1sso porque as peculiaridades da comunidade apontam,
nesse sentido, que as pessoas se acomodaram durante muito
tempo com seu status guo; nao havia uma visio prospectiva
apontando qualquer mudanga. Este é omudar que difundimos,
sem perder as caracteristicas impares de uma comunidade de
pescadores e agricultores que viveram por muito tempo quase
que isolados do outro lado da lagoa.

Nossa contramarcha se d4 no sentido de buscar mudancas,
visando impedir que o capitalismo mididtico invada cada vez
mais o espago da cultura local, perdendo-se enormes riquezas
culturais, modos e jeitos de ser préprios. Nossa contramarcha
é a favor dos avancos tecnoldgicos, medicinais, das conquistas
cientificas, mas, sobretudo, das conquistas sociais compartilha-
das e respeitadas e, de preferéncia, no caminho da dignidade
humana e do respeito a diversidade.

Nossa metodologia de acéo, se assim podemos dizer, para
organizar e efetuar nossa contramarcha, é construir de forma
espontinea, a cada encontro, nos didlogos, no reforco a assun-
cao cultural e de identidade, na valoriza¢ao dos costumes, dos
saberes de cada educando, na transformagio do saber empirico
em saber cientifico, na tolerdncia do tempo de aprendizagem
de cada um, no guefazer de educandos que levam para nossos
encontros seus sacrificios do seu dia-a-dia, sua forma de ver e
estar no mundo. Nio se trata de impor algo totalmente novo,
mas sim de reforcar o que é préprio da comunidade, e isso,
para nés, acontece na valoriza¢do e aceitacdo dos saberes de
cada um desses educandos.
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Consideracgées finais

Nosso propésito inicial foi entender como a educacio
popular se desenvolve no contexto do Projeto Educagdo para
Pescadores e como ela responde a urgéncia da organizacio de
uma contramarcha. Em nossa andlise, o contexto do projeto estd
perfeitamente inserido na dindmica de uma educacio popular,
como propde Freire, uma vez que ela é uma educacao do res-
peito, do amor, da generosidade, da ética e do didlogo, didlogo
esse que possibilita intervencdes, que possibilita a assuncio de
uma contramarcha.

Os educandos eram, no geral, pessoas simples, timidas,
essa talvez tenha sido a especificidade e a semelhanca mais
recorrente. Uma peculiaridade entre praticamente todos os
educandos foi a demonstragio que deram no decorrer do ano
letivo, de serem sujeitos sonhadores, plenos de utopias/espe-
rangas, as quais reforcam ainda mais suas tradicdes e culturas.
Nossa contramarcha caminhou nesse sentido, com inteng¢ao de
preservar nessas pessoas suas identidades culturais.

Seus sonhos apareceram timidos, primeiro desejando
o momento da formatura e da conclusio do ensino médio,
depois, com a possibilidade de um emprego no municipio de
Rio grande e, mais recentemente, boa parte deles j4 passou a
ambicionar o Ingresso no ensino superior.

FEntendemos como desafio a prética do educador saber
compreender que certas atitudes e recusas fazem parte das ca-
racteristicas de uma cultura local, da identidade do educando, e
que isso s6 vai se tornando diferente 2 medida que o educador
vai proporcionado ao educando a oportunidade de expressar-se
das mais diferentes formas. Isso foi reforcado no sentimento
de pertencimento cultural dos sujeitos moradores da Ilha dos

244

Educagao popular e a ja da c archa: Uma a Gomercindo Ghiggi




Marinheiros. Portanto, nossa intencionalidade no foi modificar
suas maneiras e formas de pensar, mas sim oportunizar um Jegue
de possibilidades, que, sobretudo, a educagdo a popular pode
oferecer, sem que se perca a esséncia de uma comunidade de
interior, que vive e sobrevive da pesca e da agricultura.

A interlocucio entre a prética propriamente dita, enquanto
educadora, com o estudo realizado através da leitura, e da re-
flexdo da obra Pedagogia da autonomia, foi uma experiéncia que
se deu simultaneamente, uma vez que fomos percebendo que o
habito de fazer registros no didrio de campo colaborava para o
entendimento das propostas expressas na obra de Paulo Freire.

Essa articulagdo entre a pratica e a teoria, transcendendo
as leituras para um contato mais direto no trabalho de campo,
no caso, a vivéncia como educadora popular, confirmou nossa
hipétese de que a educacio popular praticada no contexto do
Projeto Educacio para Pescadores na Ilha dos Marinheiros,
¢ uma educagdo que ndo € neutra, pois tem sim uma proposta
ideoldgica plena de intencionalidade. Nesse caso, a intencio-
nalidade de ver educandos e educadores, homens e mulheres,
expressando sua autonomia, reconhecendo e assumindo sua
identidade cultural, procurando, enfim, construir sua contra-
marcha.
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m épocas em que correntes advogam a favor
da intensificagdo do chamado “presenteismo”, do
esquecimento do passado e do pessimismo e da deses-
peranca em relacado a perspectivas futuras e a qualquer
horizonte possivel, este coletivo de autores toma como
desafio apresentar, em seus contextos de atuacao,
reflexdes oriundas de suas crencas epistemologicas,
politicas, éticas e estéticas e, acima de tudo, pedago-
gicas. Denominaram-nas de “contramarcha”, provo-
cada pela leitura e discussdo de Ghiggi sobre a
proposi¢céo de uma pedagogia da contramarcha, a partir
da compreenséo de Freire arespeito das marchas.

Reforcando a premissa de que nos constituimos
como seres historicos, para comecar, a obra & pre-
faciada por dois amigos de trajetéria formativa de
Gomercindo: Balduino A. Andreola e Danilo R. Streck,
que destacam aspectos que reforcam a perspectiva
dialégica do nosso homenageado, nos diferentes espa-
¢os por onde transita, principalmente, no contexto das
edi¢gdes do Forum de Leituras Paulo Freire.

Os demais capitulos desta obra trazem discussdes
sobre a pedagogia e seus profissionais, as (im)possi-
bilidades da educacao popular na escola, a esperanca
naAmeérica Latina, praticas de formacgao de professores,
a universidade publica, reflexdes sobre o publico e o
popular, as dimensdes da opressao, Paulo Freire e
Edgar Morin, educacéo profissional e tecnolégica, abor-
dagens (auto)biograficas, desafios e limites entre as
diretrizes curriculares nacionais (DCNs) e a formacgao
do profissional da pedagogia, além de praticas pedago-
gicas reveladoras das diversas possibilidades de se
construir contramarchas.
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