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PREFACIO

Prefaciar uma obra ¢ sempre um elogio nada distante do
desafio nele contido. Assim é que aceitamos o convite, sabendo

ser este um ato perigoso.

Antes € preciso dizer que fomos colegas argonautas na dis-
ciplina no Programa de Pés-graduagio em Educagio Ambiental.
Em nossas aulas de Metodologia da Pesquisa em Educacio, ao
longo dos anos, denomindvamos a turma de pés-graduandos de
argonautas, em uma relagdo simbdlica com a mitologia grega.
Nossa intencio, ao atribuir este nome mitolégico aos participantes
dessa experiéncia pedagégica de aprender a fazer pesquisa, foi a
de estarmos todos imbuidos do espirito aventureiro dos helenos
por mares desconhecidos, aprendendo a navegar. Ou seja, dese-
jdvamos aprender juntos a sermos pesquisadores.

Como o objetivo da disciplina era a constituicdo pela pesquisa
de educadores ambientais, a relacdo que estabelecemos foi a de
que, assim como os intrépidos argonautas, nossa turma estaria
lancando-se a pesquisa, enfrentando dificuldades, mas com o pra-
zer da busca e da construcio de saberes. Embora reconhecendo o
carater bélico presente na metafora assumida, o que ressaltamos,
na histdria, é seu cardter de coletivo de pessoas com um objetivo:
aprender a ser educador ambiental pesquisador.

Nesse movimento, chegou de mansinho, vindo de outros
pagos, o professor Vilmar e iniciamos trabalhos juntos. Unfamos
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as turmas em atividades diferentes, voltdvamos a nos separar,
fazfamos semindrios de pesquisa qualitativa, com a intencdo de
os pos-graduandos perceberem o mundo do pesquisador imerso
em ambiente coletivo de trabalho. Este livro é, pois, resultado
da atividade desenvolvida nesta disciplina pelo professor Vilmar
que com os pés-graduandos se desafiaram a aprender pela es-
crita plausiveis aproximacdes entre abordagens epistemoldgicas
e metodoldgicas.

FEste é um livro pensado, gestado (pelo Vilmar e também pela
jovem e competente Lisiane Costa Claro) e produzido por pes-
quisadores em movimento de produgio de suas pesquisas, onde o
caminho se produz no contexto da pesquisa e do pesquisador. E a
principal temética que orienta essa discussdo consiste em refletir
sobre a inefdvel possibilidade de se pensar método em separado
de episteme. Resultantes de uma cultura fortemente marcada
pelo pragmatismo vigente em diversos campos da ciéncia, dadas
as demandas e o aligeiramento imposto em alguns processos
de pesquisa, por vezes ndo poucas se separam estas perspectivas

inextricaveis da producio do conhecimento.

Com certeza, a produgdo deste livro teve por propésito
mais intenso escapar da instrumentalizacao do sujeito enquanto
objeto da pesquisa, que proporciona o distanciamento do outro
enquanto sujeito humano. Dessa forma, os autores mostram di-
ferentes abordagens epistemolégicas de forma ampla, produzindo
uma paisagem de intengdes, escolhas, determinagdes, histérias e

caminhos.

Este estudo, em forma de texto produzido no espago-tempo
académico, é vilido ao buscarmos compreender a dindmica de
novas formas de fazer pesquisa no ambito da educa¢io. Em mui-
tos dos textos apresentados, se ndo em todos, do que se afastam

os autores é de dicotomias que colocavam mundo e sujeito em
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lugares diferentes e isolados, porque o sujeito habita, constréi e
se constitui a partir do pano de fundo que € a vida.

Os autores, ao abordarem diferentes epistemologias, vao
compondo cenas em que a razdo, o pensamento e o conhecimento
sdo condicdes da histéria e da linguagem e o intérprete de um
fendmeno estd no fendmeno estudado e nio distante dele.

Nesse sentido é que valem as perguntas nietzscheanas para
cada um que esteja a procura de indicios de se estes autores valem
a pena: “Nossas primeiras perguntas, quanto ao valor de um livro,
uma pessoa, uma composicdo musical, sio: ‘E capaz de andar?
Mais ainda, é capaz de dancar?...”.! Ndo podemos responder
por outros autores que ndo estes e deles dizemos que sdo capazes
de dancar, sdo capazes de bailar e sacudir uma investigacao, de
incomodar cotidianamente com pequenas questdes. Vale a pena
a leitura para buscar mergulhos profundos nos interlocutores
apresentados, mesmo dadas as dificuldades provaveis no percurso
do aprofundamento teérico em um e outro e varios autores.

F. por que dizemos isso?

Porque atualmente padecemos da fragmenta¢io do saber
cientifico. E necessario que o velho paradigma da simplificacdo,
que guiou a ciéncia moderna nos ultimos quatrocentos anos,
comece a ser estudado por outros modos de fazer pesquisa que
aqui neste livro se apresentam, do positivismo ao pensamento
complexo, passando pela fenomenologia, hermenéutica, dialética
e pos-estruturalismo foucaultiano. Em cada texto, energia e en-
tropia estdo envolvidos. A energia, como sabemos, ndo pode ser
criada ou destruida, as epistemologias de pesquisa transformam
sim esta energia e 0 modo como vemos e percebemos e vivemos
e fazemos pesquisa no mundo. Mas a entropia.... Ah!!l A en-
tropia! A medida que se foram inventando outras epistemes ao

' NIETZSCHE, Friedrich Wilhelm. A gaia ciéncia. Tradugdo, notas e prefacio de

Paulo César de Souza. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2001, p. 267.
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longo da histéria, temos aumentado a entropia e desordenado o
mundo da pesquisa que antes se apresentava ordenado, objetivo,
claro e verdadeiro.

Entéo, para concluir, é importante dizer vale a pena a leitura
deste livro, pois se apresenta como inteng¢do concreta de pensar
o pensamento e compor outras obras de arte no processo de
investigagao.

Rio Grande, setembro de 2012,

Prof* Dv* Maria do Carmo Galiazzi
Prof* Dy* Elisabeth Brandao Schmidt
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Capitulo

\ 4

CAMINHOS EPISTEMOLOGICOS
E METODOLOGICOS

Vilmar Alves Peyeilral
José Roberto de Lima Dias?

Luciane Oliveira Le111033

A epistemologia sobre os métodos, ndo como uma disciplina a
mais, mas, como uma tomada de consciéncia dos processos da
investigacdo educativa, deve ser incluida nos diferentes niveis
(iniciacdo cientifica, mestrado e doutorado) da formacio do
pesquisador (GAMBOA, 2007, p. 43).

Dentre os intimeros legados que o velho paradigma nos
deixou no campo das ciéncias humanas e, principalmente, da
educagdo, a forma dissociada de pensar e agir pode ser consta-
tada em nossas vivéncias e procedimentos voltados & pesquisa.
Desse modo, interessa aqui apresentar, num primeiro momento,

Doutor em Filosofia da Educagdo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS); professor da disciplina Teorias da Educacdo, no Instituto de Educagdo
e nos Programas de Pés-graduagao PPGEA, PPGEDU e PPGEC, da Universidade
Federal do Rio Grande; editor da Revista REMEA. E-mail: vilmar1972@gmail.com
Pés-doutorando em Educacao Ambiental pelo (PPGEA); integrante do Grupo de
Pesquisa Natureza Politica e Cidade — GNPC/FURG. E-mail: roberto_dias2004@
yahoo.com.br

Graduada em Histéria pela Universidade Federal do Rio Grande.
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o movimento que reforga os dualismos cldssicos presentes nas
epistemologias tradicionais; ap6s, demonstrar como somos her-
deiros dessa matriz no contexto das pesquisas em educacio no
cendrio brasileiro a partir da segunda metade do século passado;
por altimo, apresentar as herangas politicas e culturais em nosso
modo de fazer pesquisa.

A principal pergunta que orienta essa discussdo é: Qual
¢ a possibilidade de pensar aspectos metodoligicos dissociados dos
epistemoldgicos? No decorrer das atividades desenvolvidas na
disciplina de Metodologia da Pesquisa em Educacio, tanto na
graduacdo quanto na pds, percebe-se que os sujeitos aprendentes
em pesquisa, quando da construcdo de seu projeto, tém uma
preocupacdo fundamental com o método de pesquisa. Desse
modo, ao serem questionados sobre a epistemologia que orienta
sua metodologia, apresentam uma postura de espanto. Resultado
de uma cultura fortemente marcada pelo pragmatismo vigente
em diversos campos da ciéncia, os educandos afirmam que, dado
as demandas e ao aligeiramento imposto em alguns processos de
pesquisa, a sua preocupagio central estd focada nos procedimen-
tos metodoldgicos e que o aspecto epistemoldgico, muitas vezes,
sequer ¢ mencionado.

Discutir essa cultura de pesquisa a partir de um horizonte
hermenéutico é o que se propde neste capitulo como exercicio
educativo, visando alargar a compreensdo sobre a forma de
conceber as pesquisas em educagdo. A hipétese principal deste
trabalho parte da constatagio de que é impossivel separar aspectos
epistemoldgicos dos metodolégicos, sob risco de se restringir a
fecundidade da investigacio, empobrecendo resultados. No en-
tanto, se houver uma aproximacio desses componentes légicos da
pesquisa, os resultados poderdo ser mais proficuos aos diferentes
contextos educativos onde se desenvolvem estudos. Transcende-
-se, desse modo, a préitica dos manuais que cumprem apenas
uma funcio técnica de explicar os procedimentos de pesquisa.

12

Vilmar Alves Pereira e Lisiane Costa Claro (Orgs) | Epistemologia & metodologia nas pesquisas em educagéo



Em relagdo a perspectiva dualista mencionada, é uma marca
da tradi¢do ocidental presente na maioria dos filésofos metafisicos,
como, por exemplo, a concep¢io ontolégica de Parménides, a
qual demonstra a oposicio entre o ser e o ndo ser. Esse filésofo
defende a impossibilidade de o ndo ser vir-a-ser. Refor¢a, nesse
sentido, Molinaro, ao afirmar: “O ser ¢ principio porque ¢ a
infinita oposicdo ao nada, isto é, o ser ndo pode ser outra coisa
sendo ser” (2002, p. 14). Assim, acentua a dualidade e nega
qualquer possibilidade de emergéncia do novo.

Os fortes tracos dessa matriz também aparecem, conforme
Suchodolski (1992), no idealismo cldssico grego, principal-
mente na concepcdo de ser de Platdo, que reforca a segregagio
entre esséncia/existéncia e real/ideal, explicando que a realidade
apresenta-se de forma dualista, ou seja, existe um mundo real
(“mundo das sombras”) e um ideal (“mundo da luz”), da sabe-
doria e da perfei¢io. Ora, se 0 homem se encontra no mundo real
e anseia alcangar o ideal, do qual ele é apenas uma c6pia, qual é o
processo que deverd fazer para que ocorra essa mudanga? Platio
afirma que isso se dé pela reminiscéncia, ou seja, 0 homem deve
constantemente buscar, pela educacio e contemplagio, recordar
o mundo ideal e deseja-lo. Na concepgao de Platao, a verdadeira
esséncia ndo se encontra no mundo das sombras, mas no da luz.
Em outros termos, significa afirmar que somos cépia imperfeita
de uma esséncia perfeita.

Se o mundo real (sensivel) ndo é perfeito, e, em certo sen-
tido, é uma espécie de empecilho ao ser humano, logo deve ser
desprezado. Para Platdo, por exemplo, os desejos do corpo sio
elementos que impedem o homem de atingir o conhecimento.
Suas ideias foram reafirmadas no periodo medieval, onde o “ho-
mem como deve ser” ganhou o maximo de expressio. Isso aparece
em algumas teorias do filésofo Agostinho, principalmente na sua
obra Cidade de Deus, onde o dualismo platonico assume uma
roupagem religiosa e consiste num grande marco do pensamen-
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to medieval. A parte da Igreja envolvida com a educagio tinha
um objetivo bem claro: educar para o espirito. Nesse contexto,
o trabalho pedagdgico era realizado com um aluno abstrato,
deixando de lado toda a sua realidade social.

Somente no periodo renascentista foi que surgiram algumas
resisténcias, ainda que timidas, a perspectiva dualista. Comenius,
motivado por algumas ideias de mudancas, foi quem postulou
uma pedagogia da natureza, que dava mais espago as questdes
humanas.

Os jesuitas, com a preocupagdo em salvar almas e lapidar
os alunos, foram os grandes propagadores da concepgdo dualista
tradicional em nosso contexto. Basta ler as obras sobre a histéria
da pedagogia desse periodo para perceber que os métodos im-
plementados nas aulas desprezavam a realidade da crianga, sua
lingua materna e seus costumes. Os internatos se constituiram
no grande universo de encontrar a esséncia pura dos alunos.

A velha oposi¢ao apareceu também em Descartes na separa-
¢do entre res cogitans (colsa pensante): o sujeito, o pensante, que
encontra obsticulo numa res extensa (coisa extensa): o corpo, a
realidade desse mesmo ou matéria.

O contexto da Modernidade reconhece essa forma dual e
acentua as oposi¢des entre sujeito x objeto, racionalismo x empiris-
mo, ideal x real, teoria x pritica... passando por Kant e chegando
a sua expressao maxima no positivismo de Augusto Comte. O
conhecimento, que era agregado por campos de saber (¢r7vium e
quadrivium), foi separado em disciplinas, fatiando desse modo o
conhecimento como exigéncia da superespecializacio. No entanto,
o modo de conceber a realidade foi ainda mais acentuado e algu-
mas decorréncias desse processo chegaram ao Brasil sob a forma
de préticas educacionais de roupagem jesuitica; outras chegaram
na chamada Modernidade tardia, a partir da segunda metade do
século XX. O que pode ser afirmado até aqui é que essa forma
metafisica dualista de conceber a realidade nos educou a sempre
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pensar os processos de pesquisas de modos dicotémicos e anta-
gbnicos, em muitos casos, dificultando o exercicio de um olhar
mais abrangente entre aspectos epistemoldgicos e metodolégicos.

Bons estudiosos da temadtica consideram que a partir da
década de 50 chegava até nés uma epistemologia de roupagem
positivista, através de metodologias quantitativas, como identifi-
cam Santos Filho e Gamboa (2002), com o nome de paradigma
quantitativo-realista. Na compreensdo desses autores, perspectivas
metodoldgicas tém suas bases epistemoldgicas em Comte, Mill
e Durkheim, também acrescidas de pensadores contemporineos
como Wundt, Stanley Hall Thorndike e Claparede. Essa con-
cepgdo tem como objetivo a construgdo de uma ciéncia social a
partir da reproducio dos passos das ciéncias naturais. Vejamos:

Em sintese, aplicado a soc1olog1a a psicologia e a educacio, o
método c1ent1ﬁco das ciéncias naturais apresenta trés caracte-
risticas bésicas: primeiro, defende o dualismo epistemoldgico,
ou seja, a separagdo radical entre o sujeito e o objeto do conhe-
cimento; v€ a ciéncia social como neutra ou livre de valores; e,
terceiro, considera que o objetivo da ciéncia social é encontrar
regularidades e relacdes entre os fendmenos sociais (SANTOS,
FILHO e GAMBOA, 2002, p. 23).

Esses sio, entdo, os primeiros indicativos de como tais se-
gregagoes ou parcializagdes adentram no terreno das pesquisas
em educagio no contexto brasileiro. Conforme Gamboa (2006),
no Brasil, o sistema de formagido do investigador em educacio
concentra-se, principalmente, nos cursos de pds-graduacio stricto
senso (mestrado e doutorado — lei 5540/68), por considerar que
o investigador desenvolve a aptiddo necessdria para o referido
processo apenas nessa fase. Aqui jé aparece uma abordagem que
hierarquiza a pesquisa.

Gamboa considera que, desse processo formal normativo,
emergem papéis diferentes que a pesquisa assume em diferentes
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contextos, como, por exemplo, na graduagio, onde ocupa o papel
de transmissdo e na pds-graduacio, como produgio do conheci-
mento. O autor considera que, com o processo de consolidagio, a
partir de 1970, nos cursos de pés-graduacio — criados segundo o
modelo norte-americano (Acordo MEC-USAID-1964/1968) —,
e com o treinamento de professores e investigadores nos Estados
Unidos, a investigagdo em educag¢do no Brasil acabou por criar
uma progressiva dependéncia que, atendendo aos interesses ex-
pansionistas, desintegra o padrdo da escola superior (até 1968),
para ceder lugar a uma educagio voltada a competitividade e a
massificacio.

Gamboa também considera que, 20 mesmo tempo em que os
cursos de pés-graduacio estabelecem uma politica de ampliagdo
do capitalismo, fazem surgir dentro de si uma massa critica que
revela as relacoes de interesse implicitas no trabalho cientifico e
tecnoldgico. Mesmo sem o respaldo da legislacio, grande parte
das produgoes desses cursos contribuird futuramente para o
aprimoramento da critica social, politica e ideoldgica.

No que concerne a formacio basica, um dos campos muito
proximos desse movimento, no caso brasileiro, é o do ensino
de ciéncia, pois € através dele que se busca a formagio do novo
cientista. O estudo realizado por Krasilchik (1987) demonstra
que, desde a década de 50, a concepgido de ciéncia esteve direta-
mente vinculada a aspectos histérico-politicos. O autor considera,
ainda, que é uma situacdo representativa de paises que foram
atingidos pela guerra:

Vivia-se uma fase de industrializacdo e de movimentagio po-
litica resultante da luta contra governos ditatoriais. O curso
ginasial, propedéutico, tinha como fim a formacdo de futuros
universitdrios. [...] O latim tinha preponderincia sobre as dis-
ciplinas cientificas, cuja carga hordria era de trés aulas semanais
nas terceira e quarta séries do curso ginasial. Fisica, Quimica
e Histéria Natural apareciam apenas no curriculo do curso
ginasial (KRASILCHIK, 1987, p. 6).
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De acordo com Krasilchik, durante a década de 60, caracte-
rizada pela Guerra Fria, houve uma transformacio na estrutura
curricular do ensino de ciéncias. Isso deveu-se as mudancas
sociais e politicas vividas naquela época, as quais apontavam para
um novo perfil de ensino de ciéncias a ser formado, onde era
almejada uma maior aproximagao entre ciéncia e mundo vivido,
superando a nocio da formagdo do cientista apenas.

No bojo desse movimento, conforme Saviani (1999), no
terreno da educagio, surgiram perspectivas de desenvolver uma
espécie de “Escola Nova Popular”, a partir de Freinet e Paulo
Freire, mas o empuxo da perspectiva tecnicista de orientagdo
epistemoldgica positivista dificulta esse avanco:

a partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada
nos principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade,
essa pedagogia advoga a reordenacio do processo educativo de
maneira a tornd-lo objetivo e operacional. De modo semelhante
ao que ocorreu no trabalho fabril, pretende-se a objetivagiao do
trabalho pedagdgico (SAVIANI, 1999, p. 23).

Na década de 70, que teve como marco a crise energética,
notou-se também evidéncias da exacerbagdo dos problemas
sociais, o que influenciou em um novo momento de expansio
das metas do ensino de ciéncias, causando modificacdes visando
atender a diversas populacgoes de alunos com projetos especificos
para minorias, como alunos carentes de diferentes etnias.

A partir desse momento, passou-se a pensar sobre formar
um sujeito com espirito critico e capacidade de refletir e especular
sobre o que vé. No entanto, nem o sistema nem os educadores
estavam preparados para desenvolver tais métodos, ocorrendo
entdo uma incoeréncia que se prolongou ao longo do periodo.

Os aspectos politicos vinculados a crise social e econdmica,
vivida durante os anos de 1980-1985, provocaram desdobra-
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mentos nas pesquisas educacionais, em virtude de uma mudanca
de comportamento. Entio, foi verificado que seria necessario
obter maior qualificagio profissional, pois o diploma de ensino
superior ndo era suficiente para assegurar o emprego. Com isso,
as escolas passaram a ter maior responsabilidade sobre o ensino,
ocorrendo aumento das dificuldades como a ma-qualidade de
ensino, salas de aulas superlotadas, sobrecarga dos professores e
escassez de recursos materiais. Esse cendrio possui implicacdes
diretas na qualidade de ensino e, por decorréncia, na forma de
se fazer pesquisa. De certa forma, aponta para as limitagoes do
paradigma positivista de roupagem tecnicista, em que nao se
consegue responder as demandas para além do treinamento e
do diagnéstico e levantamento de dados. A decorréncia mais
evidente dessa demanda é a emergéncia de novas perspectivas
epistemoldgicas que criam exigéncias de novas abordagens meto-
doldgicas, reivindicando novas formas de conceber a construcio
do conhecimento e a relagdo com os processos produtivos.

Tais perspectivas epistemoldgicas encontram-se fortemente
orientadas pelas pesquisas de cardter qualitativo, especialmente
na educagdo. As sucessivas transformagdes ocorridas no campo
do conhecimento frente as posturas epistemoldgicas, no que diz
respeito ao problema estudado, permitiram que ganhassem forga
o movimento de recusa ao modelo positivista e a racionalidade
instrumental. Com isso, efetivou-se a abordagem de pesquisas
qualitativas, cujo modo de investigagio beneficia sobremaneira o
campo da educagio, uma vez que permite valorar a subjetividade,
atribuir significado as coisas, as questdes socio-culturais e a seus
diferentes contextos. Dessa forma, a liberdade investigativa pode
ser descrita e analisada.

Na atualidade brasileira, muitos pesquisadores encontram
nos paradigmas qualitativos os referenciais metodoldgicos para
tratarem dos fendmenos educacionais. Entre eles estd Minayo,
que compreende a pesquisa qualitativa como aquela que busca pe-
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netrar os “significados das acdes e relacoes humanas” (MINAYO,
2002, p. 10), interpretando a realidade. Brandao também se insere
no Ambito dos estudos qualitativos, utilizando-se da metodologia
da pesquisa participante pela perspectiva epistemoldgica dialética.
Para ele, as pesquisas participantes “alinham-se em projetos de
envolvimento e mutuo compromisso de agdes sociais de voca-
¢do popular. [...] Trata-se de uma metodologia constituida de
acdo educativa” (BRANDAO 1981, p. 9). Pedro Demo (2004),
um dos pesquisadores que trabalham com estudos qualitativos,
observa que o olhar qualitativo nutre-se vigorosamente da teoria
critica, bem como das propostas de autores identificados com as
alternativas histéricas marxistas. Galiazzi também segue uma
metodologia de abordagem qualitativa, pela aproximagao do
método de trabalho hermenéutico-fenomenolégico. Ainda entre
os pesquisadores que produzem conhecimento a partir de estudos
qualitativos estdo Fazenda, Ludke e André.

Reforcando as ideias acima descritas, estd Marli André
(2001) entre o grupo dos estudiosos que procuram analisar o per-
fil das pesquisas em educagdo nas tltimas décadas. Segundo ela,
além da diversificagdo e complexificagdo dos temas referenciais,
as abordagens metodol6gicas chamadas de gualitativas ganharam
forga, a partir dos anos 80, e se inserem em um “conjunto hete-
rogéneo de perspectivas, de métodos, de técnicas e de analises”.
Assim, continua Marli, acompanhamos uma transformacio no
contexto de produgido dos trabalhos de pesquisas; as temdticas
e as formas de desenvolvimento desses estudos alteraram-se.
Inverte-se inclusive o papel do pesquisador, ao passo que, se antes
era um sujeito de fora, dos anos 90 para c4, a énfase recaiu na
valorizagdo do olhar de dentro, produzindo com isso

muitos trabalhos em que se analisa a experiéncia do préprio
pesquisador ou em que este desenvolve a pesquisa com a colabo-
racdo dos participantes. Essas novas modalidades de investigago
suscitam o questionamento dos instrumentais teérico-metodo-
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l6gicos disponiveis e dos pardmetros usuais para o julgamento
da qualidade do trabalho cientifico (ANDRE, 2001, p. 54).

Para Chizzotti, sdao muitas as orientacdes filoséficas e ten-
déncias epistemoldgicas que embasam as pesquisas a partir da
denominagio de gualitativa, sob a qual encontram-se

os mais variados métodos de pesquisa, como entrevista, ob-
servagdo participante, histéria de vida, testemunho, anélise do
discurso, estudo de caso e qualificam a pesquisa como pesquisa
clinica, pesquisa participativa, etnografia, pesquisa-acio, teoria
engendrada (groundedtheory), estudos culturais etc. (CHIZZOT-
TI, 2003, p. 221-236).

No entanto, para se realizar uma pesquisa séria e de qualida-
de na educacio, ¢ necessdrio que a investiga¢ao ocorra de modo
articulado, nio sé através das técnicas, mas entre as diferentes
metodologias, referenciais tedricos e pressupostos epistemoldgicos.
Assim, estabelece-se um processo de correlacdes, que permitird
engendrar um movimento mutuo na operacionaliza¢do dos con-
ceitos, atingindo a concreticidade, tal como propde Kosik (1976).

Para Benite (2009), hd a necessidade de um rigor epistemo-
légico por parte do pesquisador. Ela também acredita que é de
fundamental importincia que ele opte por uma matriz epistémica
e afirma que isso € tdo importante quanto a escolha do objeto da
pesquisa, pois é o que define a apreensdo do conhecimento em seu
movimento. A autora cita, ainda, Santos, que corrobora dizendo
que esse movimento estd intrinsecamente ligado ao

espirito cientifico que se define pela criagdo e produgio de nogoes
e conceitos capazes de construir verdades relativas, mediante
um procedimento de incessante aproximagio da verdade dos
processos, dos detalhes e dos sonhos que constroem o social
(BENITE, 2009 apud SANTOS, 1991, p. 58).
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A construgdo do conhecimento encontra sempre, diante
de si, multiplos caminhos e fatalmente terd como consequéncia
significativos desdobramentos metodolégicos, afirma Gamboa
(2007). A esse respeito, o referido pesquisador declara que, por tal
razdo, os métodos nio podem ser explicados por si mesmos, uma
vez que devem ser considerados os contextos tedricos e as condi-
¢oes histérico-sociais, as quais poderdo determinar o sentido dos
métodos do conhecimento. Diante da complexidade da pesquisa
educativa, no que concerne as aproximacoes epistemoldgicas e
metodoldgicas, Gamboa comenta que a formagio do pesquisador
em educacio deve ter uma base filoséfica, uma preparacio sélida
em epistemologia e um dominio dos fundamentos da teoria do
conhecimento (2006, p. 91).

Nesse sentido, ¢ valido explicitar que toda a pesquisa, para
que ganhe o estatuto de cientificidade, exige do pesquisador
cuidados e respeito com a metodologia e o referencial tedrico
proposto na investigagdo. Como nos diz Gamboa,

os pesquisadores, cientes dos pressupostos e das implicagoes
dos métodos e das teorias que utilizam, sem ddvida, terdo a
oportunidade de exercer uma sauddvel autocritica sobre seu
trabalho investigativo e poderdo ponderar melhor o resultado
de suas pesquisas (2007, p. 92).

Silva (2011) também segue nessa mesma linha de raciocinio,
explicando em sua obra O gue pesquisar quer dizer: como fazer
textos académicos sem medo da ABNT e da CAPES que em muitos
trabalhos académicos

raras vezes o referencial teérico e a metodologia se encontram.
Quase nunca a metodologia deriva do referencial tedrico. Na
maior parte das vezes, o referencial teérico é um olhar em-
prestado que enche paginas, fixa um pano de fundo e nio tem
utilidade para a andlise. J4 a metodologia parece uma grade que
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se escolhe num supermercado metodoldgico. De posse da sua
metodologia, o pesquisador sai pelo mundo tentando enfiar o
vivido num pardmetro (que chamara de paradigma para ganhar
cientificidade) preexistente (SILVA, p. 10, grifo nosso).

Dessa forma, estabelecer padroes de qualidade na pesquisa
em educagio traduz a necessidade de aproximar posicionamen-
tos teéricos, metodolégicos e matrizes epistemoldgicas, pois é
exatamente a partir das vertentes filos6ficas disponiveis que o
conhecimento emerge. Se os componentes de uma pesquisa no
conseguem dialogar entre suas partes, de que adianta aplicd-los?
Afinal, tanto o referencial tedrico quanto a metodologia partem de
uma episteme, que é uma visdo de mundo. A prépria metodologia,
como ferramenta, implica uma visao de mundo, uma vez que ela
ndo é neutra em si mesma, como afirma Silva.

Embora abordagens positivistas, empiristas, estruturalistas,
funcionalistas, sistémicas, entre outras, sejam muito frequentes na
pesquisa em educacdo, ganharam vigor na educacio brasileira,
nos ultimos tempos, as abordagens qualitativas, cuja delimitagdo
tedrica, segundo Piccolo Devechi e Trevisan, encontra subsidios
a partir das seguintes concepgdes filosoficas: “as fenomenolégico-
-hermenéuticas (na linha de Husserl, Heidegger e Gadamer), as
critico-dialéticas (seguindo Karl Marx, Lukécs e A. Gramsci) e as
hermenéutico-reconstrutivistas (de Apel, Habermas e Honneth)”
(DEVECHI, TREVISAN, 2010, p. 148-201).

Conforme aponta Borges e Dalberio (2007), as pesquisas
cientificas na drea da educacio estdo, ainda, em um processo
embriondrio e em constru¢io. No entanto, com os avangos na
area do ensino, nos ultimos anos, cada vez mais a pesquisa assume
relevincia no Ambito da educagdo. Gamboa assegura (2007) que,
especialmente, a filosofia da educacio tem demonstrado interesse
em compreender a produgio cientifica educacional, visando fo-
calizar as tendéncias da investigacio nessa drea. Muitos autores
avaliadores de pesquisa em educagdo no Brasil apontam que, de
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alguma forma, ainda persiste certa crise tedrico-metodoldgica, o
que revela um deslocamento epistemol6gico, o qual deveria dar
identidade aos trabalhos académicos. Desse modo, vale a inten-
¢do de identificar quais os pressupostos filos6ficos tém orientado
essas pesquisas.

Embora haja muita confusio quanto aos caminhos histéri-
cos percorridos pelos estudos qualitativos, compreensivelmente,
alguns autores localizam sua origem nos ultimos anos do século
XIX, e os fragmentam em periodos; outros os situam a partir
do século XX, e os dividem em fases no processo de aplicabili-
dade. Por outro lado, a insercio lenta dos estudos qualitativos na
pesquisa educacional, particularmente na comunidade cientifica
americana, deve-se a influéncia das perspectivas positivistas,

conforme explicam Bogdan e Bilklen (1994).

Vejamos agora, dentre as abordagens espistemoldgicas, quais
os niveis de incidéncia de tais pressupostos, tomando por base a
concepgio de homem. No levantamento sobre a produgio cienti-
fica da educagdo, Gamboa (2007) apresenta a empirico-analitica,
onde o pressuposto ontolégico mostra um conceito de Zomem,
que ora € apresentado como um sujeito situado em um esquema
cartesiano, e resultante de “processos pedagdgicos”; ora tem uma
funcionalidade no sistema social; ou também ¢é representado como
“recurso humano” origindrio de “sistemas educacionais”. Ainda,
em algumas pesquisas, é possivel perceber um Zomem definido
por “suprasistemas sociais, culturais e politicos” (2007, p. 94).
Enfim, Gamboa sustenta que esse conceito “¢ um elemento
sempre presente nos enfoques metodolégicos” (ibidem, p. 47).

Lima, em sua dissertacdo de mestrado, levantou e analisou
o perfil teérico-metodolégico das dissertagdes e teses produzidas
na década de 90, na Unicamp. Ele observou que, nas pesquisas
qualitativas, predominaram os estudos documentais, histéricos
e etnograficos — que recuperavam situacdes do cotidiano escolar
—, a pesquisa participante, os estudos de caso, as pesquisas
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bibliograficas, descritivas e interpretativas com estudos de campo,
a pesquisa-ac¢do e as histérias de vida. Em geral, as tematicas
focavam os problemas educacionais de forma genérica e a pratica
do cotidiano escolar. Nesses estudos, o somem, pela perspectiva
critico-dialética,

é entendido [...] como um animal social, que por sua natureza
tem como meta uma agio transformadora da sociedade, em seu
beneficio e em beneficio de seus pares, [...] o homem precisa
compreender o seu contexto histérico para transforma-lo (LIMA,
2001, p. 189, grito nosso).

No referencial epistemolégico denominado fenomenoldgico-
-hermenéutico, o Zomem é concebido como um ser de relagoes,
essencialmente social, portanto, em permanente troca de ex-
periéncias, um individuo em constructo. Gamboa aponta, em
sua andlise das pesquisas situadas na drea da educagio, que, na
referida concepcio, o homem é definido

como “ser-no-mundo”, “ser-com-outros” e “ser-inacabado”.
O homem “ser-no-mundo” significa que ele estd relacionado
essencialmente com sua terra, ser situado e “datado”; individuo
em continua interacio com seu meio. [...| O Ahomem situado no
mundo se encontra no mundo com outros. Existe como ser-af,
como experiéncia vivida, como “situacionalidade” e como “ser-
-com-outros”. E intersubjetividade, pessoa com uma histéria
de vida que participa na comunidade e em sua cultura, na
interacdo constante com outras pessoas, essencialmente social,
que necessita desenvolver atitudes como a dialogicidade e a
solidariedade (2007, p. 95, grifo nosso).

Enfim, pode-se observar até aqui o crescente interesse
pelos estudos qualitativos, as pertinéncias epistemoldgicas e

metodoldgicas implicadas nas pesquisas educacionais brasileiras,
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tais como as abordagens empirico-analiticas, fenomenolégicas-
-hermenéuticas e critico-dialéticas, mas h4 ainda o predominio
dos fundamentos positivistas.

Nio podemos deixar de observar que a pesquisa educacional
precisa levar em consideracio a necessidade de estabelecer uma
consciéncia critica em relagdo aos problemas epistemoldgicos,
visando reflexionar sobre os critérios de cientificidade. Isso exige
dominio metodoldgico da pesquisa em educagio para que o olhar
epistemolégico ndo esteja desconectado da realidade investigativa
em contexto.

Por outras palavras, a substancializacio da pesquisa edu-
cacional deve ser garantida pelos nexos entre os elementos que
ddo significagdo a partir de uma orientacdo epistemolégica. Es-
sas articulagoes devem preencher todos os quesitos do processo
investigativo, de tal modo que o didlogo entre as partes leve em
consideragio a agdo critico-reflexiva, de forma permanente tam-
bém sobre o papel do préprio pesquisador em sua prética. Isso
significa dizer que o pesquisador educacional precisa conhecer a
natureza do seu trabalho, qual a l6gica cientifica que constituird
o exercicio metodoldgico e que levard a compreender o processo

do conhecimento em seu estudo.

A partir do nivel metodolégico, podemos reconstruir a légica
da pesquisa, recuperando os outros niveis e os pressupostos
implicitos nela. Todo método tem nexos com as técnicas
da pesquisa que a envolve, dando-lhe sua razao de ser. O
método também estd necessariamente contextualizado por
um determinado nivel teérico, ao qual serve ou viabiliza no
seu trabalho com o objeto, e relaciona-se, mediatizado pela
teoria com o nivel epistemol6gico, com o qual se integra num
todo l6gico e na qual essa articulagdo de niveis encontra suas
explicacdes mais apuradas e seus fundamentos (GAMBOA,
1987, p. 117).
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Toda orientacdo metodoldgica precisa necessariamente esta-
belecer relacdo com determinadas teorias, as quais devem se com-
plementar como partes organizadas de uma mesma légica sobre
um determinado fendmeno, inferindo-se, com isso, a possibilidade
de uma abordagem teérico-metodolégica. O conhecimento nao
pode ser resultado de acdes fragmentarias que denotem fragili-
dades da produgio investigativa na area educacional.

Perguntamos, nesse estudo, sobre a possibilidade de, no
exercicio cotidiano de pesquisas, pensar-se aspectos metodol6-
gicos dissociados dos epistemoligicos. O estudo demonstrou
que essa concep¢do dualista e segregadora ¢ antiga e interfere
de forma contundente nos processos de constru¢io de novos
conhecimentos. Mostrou também que essa abordagem apresenta
limitaces ao ponto de que, se se privilegiar apenas aspectos me-
todoldgicos, é possivel cair numa aporia, onde o resultado desse
processo consistiria em assumir-se uma postura pragmatica que
dard énfase apenas aos procedimentos da pesquisa, esquecendo
as relevincias da dimensdo epistémica na construgio e na am-
pliacdo do nosso estudo. O estudo mostrou também que, além
dos aspectos epistemoldgicos, as questdes politicas interferem no
modo de fazer pesquisa.

Leituras a partir do contexto do que traz a obra Pensamento
ps-metafisico, de Habermas (1990), consideram que as fragi-
lidades desse paradigma dualista de pesquisa sdo percebidas
fortemente no interior da Modernidade. Na opinido desse autor,
o pensamento metafisico vigente até Hegel estd coadunado com
esse da identidade, consumado por uma filosofia da conscién-
cia. No entanto, ainda segundo Habermas, tal pensamento ja
é posto em questdo pelo novo tipo de racionalidade metddica e
pelas formas de experimentacio que se impdem ainda no século
XVII; entende que outras fragilidades manifestam-se com a
emergéncia das ciéncias histérico-hermenéuticas (novas formas
de interpretacdes) que trazem em seu bojo novas reivindicacoes,
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principalmente a de que uma consciéncia histérica nao admite
mais aquelas dimensdes de finitude tdo bem desenvolvidas e
apontadas pelo idealismo. Outro fator importante apontado por
Habermas € que, a partir das priticas e dos processos de obje-
tivagdo que se inserem inclusive nas formas de relacionamento,
houve o aparecimento e a necessidade de um deslocamento da
filosofia da consciéncia para a filosofia da linguagem (mudanga
da valoriza¢do da razdo para a linguagem — novas formas de co-
munica¢do). Por fim, Habermas destaca mais uma necessidade:
a do agir comunicativo a partir dos contextos cotidianos negados
pela modelo metafisico.

Superando as formas dualistas demonstradas ao longo desse
estudo, considera-se que epistemologia e metodologia sdo indis-
socidveis. Essa compreensio pode ser muito proficua para nossas
pesquisas, alargando horizontes e apresentando novos cendrios
e possibilidades. Sem a pretensdo de esgotar as possibilidades,
mas valorizando a riqueza de cada uma das vertentes a partir
de uma perspectiva hermenéutica, os textos que seguem tém o
objetivo de apresentar um pouco desse universo epistemolgico-
-metodolégico que se apresenta, desde jd, como plural, sem
deixarem de ser identitdrios.
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Sio crescentes, no cendrio da educagio brasileira, as pro-
postas de transformacdo no agir pedagégico dos educadores da
educacio basica e do ensino superior. Mediante esse panorama,
é importante refletir como as pesquisas em educagio contribuem
para essas mudancas de forma significativa, em meio a um con-
texto educativo com significativa heranca do positivismo.

A responsabilidade e a pressio decorrentes do modelo pro-
dutivista, fomentadas pelas agéncias financiadoras, evidenciam a
importincia da reflexdo no que concerne as praticas de pesquisa.
Nesse sentido, compreender a heranca do positivismo nas pes-
quisas em educagio abre caminho para o entendimento de como
a concepgao positivista comtiana contribuiu na configuragio da
pesquisa cientifica na 4rea da educacio.
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O procedimento metodolgico para a compreensdo das
leituras segue uma perspectiva hermenéutica, pois, segundo
Gadamer, “saber o quanto fica, sempre, de ndo dito quando se
diz algo”? é um procedimento pertinente ao desenvolvimento de
argumentos criticos. A base de leitura da teoria comtiana é o livro
Discurso sobre o espirito positive*, utilizando a interpretacio critica
de autores como Augusto Trivifios e Hermas Arana.

O primeiro ponto a ser abordado trata do contexto sécio-
-histérico e das ideias fundamentais da filosofia positivista de
Augusto Comte. O segundo trata da influéncia da epistemologia
positivista na organiza¢io do pensamento cientifico na atualidade.
O fato de salientar as limitagdes e a contribui¢do desta corrente
filos6fica manifesta a importancia e o questionamento a respeito
das a¢bes educativas e praticas de pesquisa em educagio, pois
estas reflexdes ajudam a promover a humanizagio e transformagao
social no agir do educador-pesquisador-social.

Contexto socio-historico e as ideias
Jundamentais da filosofia positiva

Augusto Comte nasceu em Montpellier (Franca, 1798). Aos
dezesseis anos, ingressou na Escola Politécnica de Paris, onde
recebeu influéncia do matemdtico Lagrange (1736-1813) e do
astronomo Laplace (1749-1827). Comte percebia a Politécnica
como a primeira comunidade verdadeiramente cientifica, pois ela
poderia ser considerada modelo para o ensino superior. No século
XIX, destacou-se, na Europa, o avango do desenvolvimento
industrial. Apesar de ter inicio no século anterior, o perfodo foi
o cendrio ideal para a ascensdo da ciéncia e o desenvolvimento
da economia, concomitantemente.

3 GADAMER, Hans-George. Verdad y método. Salamanca: Sigueme, 1977.
Originalmente escrito em 1844, neste estudo utilizamos a versdo da Cole¢do Os
Pensadores, de 1978.
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Nesse mesmo tempo, ganhou énfase a separacio, de um
modo mais radical, entre o fazer filosofia e o procedimento
inerente a ciéncia. Nessa perspectiva, o espirito positivista con-
siderava ter alcangado a verdadeira ciéncia, fundamental para
organizar a sociedade por meio de uma intensa reforma intelec-
tual. Desse modo, Comte afirmou que a ciéncia devia ter como
base o empirismo.

Ao discorrer sobre a filosofia positivista, vale enfatizar o
sentido da palavra positiva. Para Comte (1978), a expressdo da
énfase ao real frente a0 quimérico, ou seja, aceita como verdadeiro
o que entende como indubitavel. Além disso, Comte da prioridade
ao que ele chama de “Gtil frente ao inutil”, isto €, as pesquisas
cientificas devem ter utilidade para o avan¢o da humanidade. Em
terceiro lugar, o francés prioriza a “seguranca frente a inseguran-
¢a”, pois a precisdo nos dados encontrados direciona o agir diante
da tomada de decisdes. Em quarto lugar, é necessario ater-se ao
“preciso frente ao vago”, com o que a teoria torna os saberes
aceitaveis. Por fim, o “relativo prepondera frente ao absoluto”,
porque aceita como vélido somente o que pode ser verificavel.

Fsses pressupostos evidenciam que o positivismo tem por
objetivo organizar e sistematizar as informacdes, tornando os
saberes tteis a0 homem e ao seu desenvolvimento em sociedade.
Ao olhar a produgio de novos conhecimentos, é primordial que
esses tenham utilidade a coletividade e, por isso, assumam carater
indubitdvel, tornando esses saberes cientificos.

Nesse viés, a filosofia comtiana, surgiu como tentativa
voltada a dar todas as respostas cientificas 2 humanidade. Nessa
perspectiva, os fendmenos seriam explicados por meio de suas
relacdes e observagiao dos fatos, o que remete a necessidade de
ter uma teoria que fundamente os fatos constatados:

O estado positivo caracteriza-se, segundo Comte, pela subor-
dinagdo da imaginacio e da argumentagio a observagio. Cada
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proposi¢do enunciada de maneira positiva deve corresponder a
um fato, seja particular, seja universal (COMTE, 1978, p. 19).

Como é possivel perceber, Comte acredita na necessidade de
os fatos se relacionarem entre si para, desse modo, conseguir o
alcance do conhecimento absoluto, conforme os ideais positivistas.
Isso permite a disposi¢io e esclarecimento aos olhos da ciéncia,
afastando-se de informacdes vagas e inexatas, para, entdo, salientar
o factual (aquilo que é dado) ou o comprovavel.

A preocupagio de Comte se volta & constitui¢do do conhe-
cimento organizado e sistematizado. Por isso, ele enfatizou a
necessidade de existir tal teoria capaz de dar conta dessa preten-
sd0. Ela direciona os fatos observados e os interliga rumo a uma
racionalidade aceitdvel para o que se poderia considerar fazer
ciéncia. Em palavras de Comte:

Se, de um lado, toda teoria positiva deve necessariamente fundar-
-se sobre observagdes, ¢ igualmente perceptivel, de outro, que,
para entregar-se a observagio, nosso espirito precisa duma teoria
qualquer. Se, contemplando os fenémenos, nio os vinculdssemos
de imediato a algum principio, ndo apenas nos seria impossivel
combinar estas observagdes isoladas e, por conseguinte, tirar daf
algum fruto, mas serfamos inteiramente incapazes de reté-los;
no mais das vezes, os fatos passariam despercebidos aos nossos
olhos (COMTE, 1983, p. §).

Nesse sentido, a teoria tem como meta validar os dados
estudados e promover significado a indagacdes propostas pelo
pesquisador. A racionalidade comtiana fundamenta-se na simbiose
de teoria e observacio para validar os dados empiricos.

Outro lema fundamental da filosofia positivista é a capaci-
dade que a ciéncia tem de prever os fatos. O autor ressalva que
os estudos cientificos devem ser uma andlise da realidade com
finalidade, interligando os estudos ao progresso da humanidade:
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O conhecimento positivo caracteriza-se pela previsibilidade:
“ver para prever” é o lema da ciéncia positiva. A previsibilidade
cientifica permite o desenvolvimento da técnica e, assim, o estado
positivo corresponde a industria, no sentido de exploragdo da
natureza pelo homem. Em suma, o espirito positivo, segundo
Comte, instaura as ciéncias como investigacio do real, do cer-
to e indubitdvel, do precisamente determinado e do 1til. Nos
dominios do social e do politico, o estigio positivo do espirito
humano marcaria a passagem do poder espiritual para as maos
dos sabios e cientistas e do poder material para o controle dos
industriais (COMTE, 1978, p. 20, grifos nossos).

Nessa perspectiva, no estado positivo, 0 homem abandona
o justificar a situacdo sécio-politica da sociedade pelo espiritual
ou sobrenatural e passa a validar as diferentes situagdes pelo viés
da ciéncia. Por outro lado,

Comte acha que o estudo das ciéncias possui algo muito mais
elevado que o de atender ao interesse da industria, que é o de
“satisfazer a necessidade fundamental sentida por nossa inteli-
géncia, de conhecer as leis dos fendmenos”, “prescindindo de
toda consideracio prética” (TRIVINOS, 2011, p. 35).

Assim, os fatos sociais e politicos assumem cardter préprio
de estudo e ainda a capacidade de previsibilidade, caracteristica
do estado positivo. Apesar de a ciéncia estar em consonincia com
o desenvolvimento tecnolégico e industrial, nao deve ser este seu
motivo fundamental.

O estado positivo estimula a necessidade do desenvolver
cientifico e industrial da sociedade moderna. Percebe-se a ideo-
logia positivista como propulsora da burguesia e do desenvolvi-
mento do capitalismo, visto a exaltagio otimista do surgimento e a
valorizacio dos métodos e técnicas no que emergem as sociedades
industriais. Nessa perspectiva,
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A ideologia positivista surgiu como defensora da sociedade
burguesa em ascensio e do desenvolvimento capitalista. Para
conservar a ordem burguesa, era essencial que se acelerasse o
desenvolvimento industrial. Dessa forma, a ordem era a base
do progresso; o progresso era a continuidade da ordem. Assim
a visdo positivista era progressista e conservadora a0 mesmo
tempo, ou seja, pretendia conciliar o progresso econdmico com
a conservagao da ordem social (PESAVENTO, 1982, p. 67).

FEsses argumentos sdo evidentes ao longo da obra Discurso
sobre o espirito positivo, em que Comte argumenta sobre a neces-
sidade de vinculagao dos estudos cientificos ao uso de métodos
e técnicas especificas. Esses procedimentos técnicos interligam
a experiéncia humana como forma de domina¢do do homem
sobre a natureza, pois a ciéncia passaria a ter finalidade e
utilidade. Assim, a exploracdo da natureza teria o aprovei-
tamento mdximo dos meios naturais pela inddstria que se
encontra em ascensao.

Mediante o exposto, Comte demonstra a vinculagio do de-
senvolvimento do pensamento com o avanco da sociedade. Esse
pressuposto salienta que a orientagdo do agir e da prépria edu-
cacio “podem ser medidas e demonstradas quantitativamente”.’
O avangar supde, pois, o éxito dos empreendimentos, o qual
estd diretamente relacionado com o saldo final da possivel ren-
tabilidade de tais empreendimentos. Dai, entdo, a necessidade
de organizag¢do das ideias é uma forma de evolugio social do
homem e da ciéncia concomitantemente, conforme a Lei dos

Trés Estados, a seguir.

> . PIZZI, A filosofia da utilidade na eficacia estratégica do éxito. In: PIZZI, J. e

GHIGCI, G. (Orgs.) Utilitarismo e responsabilidade, p. 59. (Pensamento Critico
1)
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Lei dos Trés Estados

Comte enfatiza, em seu discurso, a vinculacio do aspecto
cientifico das leis e/ou das normas que orientam as agdes com a
evolugio intelectual do homem. Tal avango remete a fragmenta-
¢do do pensamento, no que concerne a estrutura da sociedade,
bem como a divisio do saber em diferentes ciéncias e, ainda, a
certificagdo de estdgios que certificam o processo evolutivo do ser
humano. Nessa perspectiva, vale ponderar as ideias fundamentais
da Lei dos Trés Estados, um dos mais conhecidos pontos do
sistema filoséfico positivista comtiano.

Dessa forma, o ser humano, em seu estigio evolutivo na-
tural, se enfrenta a trés estados tedricos: teoldgico, metafisico e
positivo. Eles ordenam, definem e organizam os diferentes ramos
do conhecimento. Cada fase de evolucio se interliga a anterior,
cujo processo evolutivo indica a passagem de um nivel inferior
até o mais alto em complexidade: o estado positivo.

O estado teoldgico € a fase em que o homem explica a na-
tureza dos fatos, fazendo alusio ao sobrenatural, como deuses e
mitos, isto é, perfodo ingénuo na aquisi¢do do saber. O estado
metafisico abre espaco para explicar os fatos por meio de argu-
mentagdo, na busca pela razio. Também explica os fatos pelo
sobrenatural, utilizando-se de abstragdes personificadas, ou seja, fé
e razdo andam juntas, apesar de a razdo ainda estar subordinada
a fé. No estado positivo, a imaginagdo cede a observagio, sendo
aceito apenas o observavel e o concreto:

Proclama, como se sabe, a passagem necesséria de todas as
nossas especulacdes por trés estados sucessivos; primeiro, o
teolégico, em que dominam francamente as ficgdes espontaneas,
desprovidas de qualquer prova; depois, o estado metafisico,
caracterizado, sobretudo pela preponderincia habitual das abs-
tracdes personificadas ou entidades; por fim, o estado positivo,
sempre fundado numa exata apreciacdo da realidade exterior
(COMTE, 1978, p. 261).
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Segundo a Lei dos Trés Estados, essas seriam as fases natu-
rais da evolu¢do humana. Quando criangas, no estado teoldgico,
hd o momento em que se conhece 0 novo sem espago para ques-
tionamentos, pois existe um olhar ingénuo diante da descoberta.
Na adolescéncia, o estado metafisico € a fase em que se comeca
a questionar de forma racional as explicacdes. Por fim, quando
adultos, alcanca-se o estado positivo em que se passa a acreditar
em fatos comprovéveis.

Nesse prisma, vale destacar que a Lei dos Trés Estados, de
Comte, teria sido influenciada pelo Quadro histirico do progresso
humano, de Condorcet®, o qual divide a evolugio da histéria em
nove periodos. Nos dois casos, a humanidade evoluiu de forma
crescente, sendo a fase seguinte sempre um avango, se comparada
a anterior.

Convém ressaltar que, com a separacdo em extremos entre
filosofia e ciéncia, diferentes pensadores do século XIX ganharam
espago para os distintos objetos de estudo. Em alguns deles, existe
sempre perspectivas de evolugdo. Dentre eles, destaca-se Comte
(1844), com a obra Evolugio da humanidade; Darwin (1859),
com o livro Evolucao das espécies, e Herbert Spencer (1854),
com o Evolucionismo social. Alguns desses tedricos, inclusive,
sdo antagdnicos, o que demanda um estudo mais apropriado.

Divisdo e classificagcao das ciéncias

Qualquer leitura das obras comtianas permite perceber, em
varios momentos, a forma como ele procede de modo divisério
e classificatério das ciéncias. Sem concatenacio, a leitura pode
traduzir-se em um olhar fragmentado diante do mundo na
elaboracao de sua teoria. Além do mais, é preciso ter presente

Indica-se a leitura de esbogo de um quadro histérico dos progressos do espirito
humano, de Jean-Antonies-Nicolas de Caritat Condorcet. Traducdo: Alberto Ribeiro
de Moura. Campinas: Unicamp, 1993.

38

Vilmar Alves Pereira e Lisiane Costa Claro (Orgs) | Epistemologia & metodologia nas pesquisas em educagéo



a énfase de Comte aos escritos de Bacon, Galileu e Descartes.’
Segundo ele, sdo os verdadeiros fundadores da filosofia positivis-
ta. Comte tem especial admiracio por René Descartes, um dos
grandes pensadores que avancou na elabora¢io do pensamento
rumo a ciéncia. Seria a teoria comtiana um avango aos escritos
desses autores, pois ele teria acrescentado a perspectiva do social,
traduzindo-se na humanizagio da ciéncia.

Nesse sentido, Comte concorda com a necessidade de de-
compor o conhecimento para poder aprofundar seus estudos.
Nas palavras do autor,

a divisio do trabalho nas ciéncias serd levada, sem qualquer
perigo, tio longe quanto o desenvolvimento dessas diversas
ordens de conhecimento o exigir. Existindo uma classe distinta,
incessantemente controlada por todas as outras, tendo por fun-
¢do prépria e permanente ligar cada nova descoberta particular
ao sistema geral, ndo cabe mais temer que demasiada atengio
seja dada aos pormenores, impedindo de perceber o conjunto.
Numa palavra, a organizacdo moderna do mundo dos cientistas
estard, entdo, completamente fundada, podendo desenvolver-se
indefinidamente, a0 mesmo tempo em que conserva 0 mesmo
carater (COMTE, 1978 p. 12).

No caso, ao invés de pensamento fragmentado, seria mais
prudente utilizar a locucao etapizagio ou estigios, de modo que o
autor perceba as partes como componentes fundamentais de um
todo. Todavia, para entender as indagacoes dos pesquisadores, é
impossivel, segundo o filésofo, estudar a sua totalidade, dada a
imensidio do todo que nio permite generalidades e observagio
factual.

7 Para aprofundar seus estudos, recomendamos a leitura do Discurso do método,

de René Descartes.
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Nesse sentido, é forte, em sua obra, a critica a educacio,
apontando a necessidade de tornar os saberes cientificos e verda-
deiros diante da evolucio social e humana da época. Evidencia,
dessa forma, que a divisio em estdgios surge como forma de
organizar o conhecimento, pois

se um bom espirito quiser hoje estudar os principais ramos
da filosofia natural, a fim de formar-se um sistema geral de
ideias positivas, serd obrigado a estudar separadamente cada
um deles, seguindo 0 mesmo modo € 0 mesmo pormenor como
se pretendesse vir a ser especialmente astronomo ou quimico
etc. Isto torna tal educagdo quase impossivel e necessariamente
imperfeita, até mesmo para as mais altas inteligéncias, situadas
nas mais altas circunstincias. Tal maneira de proceder seria,
pois, totalmente quimérica quanto a educacio geral (COMTE,
1978, p. 16).

Ao analisar seu discurso, é possivel perceber a argumentagio
linear presente nos escritos € em suas teorias do pensamento, que
se divide em etapas para comprovar a veracidade, ou seja, atingir
o estado de ciéncia. Nio obstante, a parte estd interligada ao todo.

Da mesma forma como os estudos cientificos merecem esse
olhar permeado de etapas, as ciéncias observadas por Comte
passam por essa evolugdo de forma natural. A classificagio das
ciéncias, dado seu estado de evolucio e, ainda, vinculada a Lei
dos Trés Estados, apresenta a seguinte ordem: matemdtica, astro-
nomia, fisica, quimica, fisiologia e sociologia. Nessa perspectiva, a

matemdtica, astronomia, fisica, quimica e biologia atingem o
estado positivo antes da sociologia, mas permanecendo adstritas a
parcelas do real, ndo conseguem instaurar a filosofia positiva em
sua plenitude. A totaliza¢do do saber somente poderia ser alcan-
cada através da sociologia, na qual culminaria a formula¢do de
“um sistema verdadeiramente indivisivel, onde toda decomposi¢ao
artificial [...], tudo relacionando-se com a humanidade, tnica
concepcao completamente universal” (COMTE, 1978, p. 22).
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Segundo Comte, a matemética € a primeira ciéncia a alcan-
car o estado positivo, pois seu cardter é indubitavel e verificivel.
Por isso, é preciso seguir os métodos e técnicas aplicados para
que seus estudos sejam facilmente comprovéveis. Por isso, para
Comte, as referidas ciéncias s6 atingem o estado positivo quando
seus estudos assumem este cardter de indubitivel, observavel,
verificavel e, principalmente, tém como finalidade o bem-estar
humano e o avanco da sociedade no seu todo.

Dessa forma, com énfase no humano, Comte instituiu a
fisica social, que, posteriormente, é conhecida por ciéncia social.
Fssa é uma tendéncia, inclusive nos dias atuais, e que caracteriza
uma corrente das ciéncias sociais. E por isso que alguns autores
o identificam como o pai da sociologia. Desse modo, o autor
entende esse ramo do conhecimento

no mais amplo sentido da palavra, incluindo uma parte essencial
da psicologia, toda a economia politica, a ética e a filosofia da
histéria. Da mesma forma que protesta contra a abordagem
dos fendmenos psicoldgicos individuais, independentemente
do desenvolvimento mental da raca, Comte opde-se também
ao isolamento da politica e da ética em relagio a teoria geral da
sociedade. Comte ressaltou ainda que os objetos das ciéncias
sociais nao devem ser tratados independentemente do curso de
desenvolvimento revelado pela histéria (COMTE, 1978, p. 24).

Como € possivel perceber, é evidente a preocupagio com
a finalidade dos fen6menos sociais, respeitando caracteristicas
essenciais do desenvolvimento humano embasados na ética, na
politica e na filosofia social. Tais preceitos corroboram a intencio-
nalidade dos estudos cientificos, que devem beneficiar a evolugio
social da humanidade.

Mediante o exposto, este estudo reconhece a heranga da Fi-
losofia positivista (COMTE, 1978) nos estudos cientificos de nossa
atualidade. Por um lado, é notével o espélio da fragmentagio dos
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estudos, que chega a forma de disciplinas aos bancos escolares nos
dias atuais. Nesse sentido, parece ser crescente a quantidade de
especialistas, em diferentes pontos de um mesmo conhecimento,
“cada vez mais sabemos mais sobre menos” (JAPIASSU, 1976),
o que nos emitiu ponderar e refletir sobre essas herancas.

A tradugdo dos estdgios de desenvolvimento foi em fragmen-
tagao ¢ apenas um dos aspectos que envolvem a controvérsia da
sociologia comteana.® O outro legado do positivismo € o cariter
de finalidade e utilidade dos estudos realizados nas pesquisas
em geral e, consequentemente, nas pesquisas em educacio. Ao
propor a fundamentacdo do saber no critério da finalidade e da
utilidade da pesquisa, a filosofia de Comte acaba refor¢ando a
caracteristica fundamental do positivismo, presente nas pesqui-
sas e na comprovacao dos dados apenas pelo carater de cunho
eminentemente empirico.

Didlogo teorico critico frente as limitagoes da
corrente filosofica positivista

Sem duvidas, Comte foi um renomado filésofo e reconheci-
do, principalmente por ser um reformador social em seu tempo.
A proposta de reforma social apontava o progresso cientifico,
por meio do aprimoramento no desenvolvimento de técnicas e
métodos. De certa forma, o sistema capitalista se fortaleceu na
ascensdo das industrias e da exploragdo da natureza.

A reforma politica e social de Comte foi criticada por ser,
no sentido lato, progressista, mas, por outro lado, é uma pro-
posta conservadora conquanto justifica as desigualdades sociais.

8 Alids, um dos primeiros e grandes criticos de Comte foi John Stuart Mill, que,
embora reconhega a importancia da obra de Comte, coloca em ddvida o mérito
dos designios sociolégicos e dos pressupostos comteanos. Cf. J. PIZZI. A filosofia
da utilidade na eficacia estratégica do éxito. In: PIZZI, ). e GHIGGI, G. (Orgs.).
(Pensamento Critico Ill). Utilitarismo e responsabilidade, p. 61 ss.
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Segundo o autor, a ordem deve ser a base do progresso. Por
1sso, o conhecimento é uma forma de reconhecer as diferentes
realidades e as posicoes dos sujeitos na sociedade. No caso, ndo
deve haver desordem ou revolugio social.

Nessa perspectiva, uma das ideias bases do positivismo — o
ver para prever — pode ser encarada como a grande limitagao
no sentido politico-social. Considerada como fisica social, cujo
olhar para as relagoes humanas e suas especificidades apresenta
um cardter cientificista, ela assume uma tendéncia conservado-
ra, e nio transformadora da sociedade. Por isso, as pesquisas
em educagdo, enquanto possibilidade de transformagio social,
precisam transcender essa limitagao positivista.

Por fim, outro enfoque, ndo menos importante, vincula-se
a realidade dos espagos académicos e escolares. Neles, a quanti-
ficagdo na educagio, a rigidez metodoldgica, associada, especial-
mente, ao éxito em termos matematicos, remete ao conhecimento
seletivo. Desse modo,

O positivismo perdeu importincia na pesquisa das ciéncias sociais
que se realizava, especialmente, nos cursos de pés-graduacio das
universidades, porque a prética da investigago se transformou
numa atividade mecAnica, muitas vezes alheia as necessidades
dos paises, sem sentido, opaca, estéril. A tendéncia a quantifi-
cagdo privilegiou o emprego da estatistica, as vezes usando-se
técnicas sofisticadas no intuito de atingir maior prestigio como
pesquisador. A busca de resultados essencialmente estatisticos
amarrou, em repetidas oportunidades, o investigador ao dado,
ao estabelecer “relacdes estatisticamente significativas” entre
os fendmenos. Dessa forma, terminava a andlise das realidades
precisamente no ponto onde devia comegar (TRIVINOS, 2011,

p. 31).

Nessa perspectiva, a critica consiste em que as pesquisas em
educagdo passam a assumir um cardter essencialmente quantita-
tivo, aspecto deficitirio na hora de compreender a realidade do
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cotidiano escolar. Na verdade, os pesquisadores, ao vincularem o
saber a dados puramente estatisticos, ignoram um olhar sensivel
diante dos fatos sociais. Esse é, sem duvidas, um dos elementos
que favorece o declinio da epistemologia positivista, pois men-
suracdo e as andlises de dados, normalmente, nio traduzem a
realidade, amplitude e a profundidade dos fendmenos observados.
Em vista disso, a epistemologia necessita do olhar qualitativo nas
pesquisas em educagio.

Por isso, os criticos da perspectiva positivista ndo aceitam
que a filosofia que anuncia a preocupagio com o humano, por
meio da criacio da fisica social, ndo tenha como foco entender o
porqué de como se estabelece a relacdo entre os fatos, fendmenos,
interesses e perspectivas de vida. Dessa forma, ao ter

os fatos como tnico objeto da ciéncia, fatos que podiam ser
observados, a atitude positivista consistia em descobrir as
relagdes entre as coisas. Para atingir isso, nas ciéncias sociais,
criaram-se instrumentos, elaboraram-se determinadas estratégias
(questiondrios, escalas de atitudes, escalas de opinido, tipos de
amostragem etc.) e se privilegiou a estatistica e, através dela, o
conhecimento deixou de ser subjetivo, alcangando a desejada
“objetividade cientifica”. Dessa maneira, eliminava-se a busca
inadequada do porgué. O que interessa ao espirito positivo é
estabelecer como se produzem as relacdes entre os fatos (TRI-
VINOS, 2011, p. 36).

Ao entender como se estabelece a relacdo entre os fatos so-
ciais, 0s positivistas ndo contemplam as transformagdes sociais,
pois apenas descrevem as realidades estudadas. Ao contrario,
acreditam que a revolu¢do e o caos ndo sio saudéveis ao desen-
volvimento da sociedade, posto que a ordem seja essencial ao
progresso.

E possivel destacar, ainda, outro fator, que ganha énfase
para os criticos da corrente positivista. Trata-se da consagragio
da ciéncia como exclusivo instrumento do desenvolvimento hu-
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mano. Ao atingir esse estdgio da evolucio, a humanidade alcanca
o estado positivo, momento em que se encontra livre de crengas,
de religiosidade e desvincula-se dos saberes do senso comum.

Dessa forma, criou-se o mito do cientificismo. Em outras
palavras, o conhecimento cientifico, o0 dominio da tecnologia e
a promogdo da industria, responderdo a todas as necessidades
humanas. A romantizacio da ciéncia é um dos pontos criticos
que leva os positivistas ao cientificismo, em alguns pontos abrindo
espago para criticas ao olhar romantico do positivismo como tnica
forma de evolucio social da humanidade.

Influéncia do positivismo na organiza¢ao do
pensamento cientifico

Sdo crescentes os estudos e pesquisas em educacio. Nelas, é
permanente a sensibilidade do olhar empirico como parte essencial
dos estudos, geralmente voltados & humanizacio do homem e as
transformagdes sociais. Nesse sentido, percebe-se, como contri-
buigdo nas pesquisas em educagio, o imperativo das pesquisas
com vistas — heranga positivista — ao bem-estar da sociedade.

Fssa exigéncia requer responsabilidade no ato da pesquisa,
pois a intencionalidade e, ainda, a possibilidade de promover
avancos 2 humanidade e a sociedade sdo caracteristicas essenciais
dos pesquisadores em educagdo. Ao problematizar um tema ou
fendmeno, é preciso garantir a sensibilidade frente a possibilidade
de contribuir para avangos em sociedade em prol do bem-estar
coletivo.

Nesse sentido, o outro fator importante, presente na atuali-
dade, relaciona-se a capacidade de prever os fatos nas pesquisas
em educagio, lema fundamental do positivismo. Isso remete a
perceber:
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“Positivo”: orientado na dire¢io dos fatos observados e suas
leis. “Teoria positiva”: teoria fundada em fatos, sustentada, em
tltima instincia, por observacdo. Dado factual e observagio,
aqui sdo termos que se remetem: um alude ao outro. O que é
dado (o factual) é, afinal de contas, e residualmente a todas as
elaboracdes ulteriores, o que se pode observar, o que se pode
ver. Ora, a capacidade de ver estd referida a de prever, que, se-
gundo Comte, distingue decisivamente a racionalidade positiva
(ARANA, 2007, p. 14).

Dessa forma, por exemplo, nos dias atuais, ao analisar
os altos indices de analfabetismo em dada cidade, esses dados
proporcionam organizar estratégias de intervenc¢do que visam o
progresso social e intelectual do grupo estudado, interferindo na
tomada de decisdes de forma racional.

Em vista disso, hd outro legado positivista importante nas
pesquisas em educagdo. Trata-se da indispensavel organizagio
dos dados coletados por meio de técnicas de pesquisa. Fssa
sistematizagdo, defendida por Comte, das informacdes captadas,
permite acesso para consulta, assim como a reflexdo frente as
fontes cogitadas, além da possibilidade de verificagdo dos fatos
assinalados.

Além do mais, dentre as criticas pertinentes & concep¢ao
positivista de pesquisa em educagdo, constata-se a instrumenta-
lizagdo do sujeito enquanto objeto da pesquisa, que proporciona
o distanciamento do outro enquanto sujeito humano. Dai, entio,
as relagoes humanas no processo de investigagdo social seguem
o modelo sujeito-objeto, mesmo que o fendmeno seja eminente-
mente humano. Dessa forma,

critica-se a preocupacdo por constatar, descrever, congelar e
prever fatos, comportamentos humanos e sociais ou sistemas de
representagdo como se fossem objetos inanimados e distanciados
do pesquisador por meio dos instrumentos e das técnicas de
pesquisa. Critica-se a pretensdo de se reduzir a complexidade
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do real a visio simplista e superficial de uma fotografia estitica
(GAMBOA, 2011, p. 16).

Esses procedimentos distanciam a inquietacdo com o bem-
-estar social dos sujeitos, individuais e coletivos, 2 medida que
passam a ser percebidos como objetos de pesquisa. Isso conduz,
evidentemente, & negac¢io da imprescindivel transformacio social
frente as desigualdades e dos préprios avancos da humanidade,
aspectos imprescindiveis para as pesquisas, sejam elas de cardter
qualitativo ou na linha da pesquisa participante.

Mediante o exposto, ndo hd como negar possiveis herangas
do positivismo presente nas pesquisas em educacio. Elas contri-
buem para a sistematizagio das pesquisas. Afinal, o eixo norteador
de qualquer pesquisa deve ter em vista o desenvolvimento de um
olhar transformador as realidades pesquisadas.

Consideracées finais

Um olhar mais cuidadoso aos escritos de Augusto Comte
proporciona uma compreensdo das ideias fundamentais de sua
filosofia, o positivismo. Nesse sentido, ndo hd como negar a re-
feréncia a ela, aspecto que, de modo especial no Brasil, salienta
a necessidade de ponderar, criticamente, sobre a epistemologia
positivista e suas implicagdes metodolégicas nas pesquisas em
educacio.

Dessa forma, percebe-se a presenga do legado positivista
no meio cientifico, seja na organizagio dos dados, na intencio-
nalidade das priticas de pesquisa ou na elaboracio de teorias.
Ainda € possivel perceber as influéncias no avanco tecnoldgico
e industrial proveniente da organizacio cientifica.

FEm relagio a isso, pode-se destacar outra heranca inerente
as influéncias positivistas na drea da educacio e da politica. Suas
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influéncias aparecem na organizacio social de alguns paises,
como € o caso do Brasil, que incorpora, em sua bandeira, o lema
“Ordem e progresso”, fundamental do positivismo comtiano.
Mesmo antes do inicio da fase republicana, alguns setores poli-
ticos e econdmicos do governo brasileiro receberam influéncias
do positivismo.’

Nesse sentido, pode-se concluir que as ideias fundamentais
do positivismo estdo vinculadas, atualmente, & organiza¢io do
pensamento cientifico, a divisio das ciéncias, a Lei dos Trés Es-
tados, a concepgao da ciéncia social bem como as consequéncias
relacionadas ao avango tecnoldgico e industrial. Os preceitos
analisados remetem a necessidade de transcender o ideal posi-
tivista, principalmente em relagdo as pesquisas em educacdo a
possibilidade de transformagio social.

Por isso, 0 uso do termo positivo, seja no campo politico, seja
no econdémico. E, inclusive, no 4mbito da pesquisa académica,
¢ fundamental deixar de lado o sentido pejorativo, pois, nor-
malmente, as criticas carecerem de argumentos plausiveis. Daf,
entdo, a necessidade de um rigor investigativo para conseguir
uma aproximacdo plausivel com a epistemologia positivista.
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Capitulo

g

CONTRIBUICOES DO
METODO MARXISTA

Ricardo Gauterio Cruz!

A tarefa de expor as contribuigoes e possibilidades do mar-
xismo, enquanto método, a pesquisa em educagio toma a forma de
desafio: apresentar de forma légica e didédtica uma das mais ricas
e complexas teorias produzidas pela Modernidade. Iniciar-se-4,
pois, pela desmitificagio do marxismo, pelo esclarecimento de
certas questoes controversas que geram interpretacoes equivoca-
das — muitas delas mal intencionadas — sobre a obra marxiana e
sobre a analise marxista que a sucedeu?.

O primeiro mito diz respeito a validade das anélises de
Marx, e as acusacdes de determinismo economicista que ge-
ralmente sio imputadas a sua teoria. Marx tinha um fendmeno
de pesquisa ao qual dedicou sua vida. Buscava compreender o
modo particular de organizagio e reprodugio da sociedade de sua

Bacharel em Administracao de Empresas; mestre em Educagao Ambiental — PPGEA/
FURG. E-mail: ricardo.gauterio@gmail.com

Utiliza-se a expressao marxiano em referéncia a obra do préprio Marx, enquanto
o termo marxista diz respeito a tradi¢do politica e ideoldgica que toma a obra
marxiana como fundamento.
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época, ou seja, o metabolismo da ordem burguesa®. Dessa forma,
a universalidade e, a0 mesmo tempo, a limitacdo das andlises e
do método de Marx residem no capital*: enquanto tiver vigéncia
a ordem burguesa, alerta-nos Netto (2002), Marx serd nosso
contemporaneo; quando se extinguir a ordem burguesa, a andlise
marxiana serd superada juntamente com seu objeto de andlise.

Muito embora a economia politica seja parte indispensavel
da andlise de Marx, ndo é compreendida pela teoria marxista
como fator que determina a produgdo material da vida social, pelo
contrario, é um dos aspectos que se relaciona e que é determinado
pela forma particular que uma determinada época produz sua
vida e reproduz-se enquanto sociedade.

O segundo mito a desvelar diz respeito ao dogmatismo
doutrindrio do qual muitas vezes sdo acusados os marxistas. O
marxismo nio é uma doutrina fechada, refratdria a novas com-
preensoes; pelo contrario, busca ser a teoria® do movimento da
sociedade e, como tal, seu dinamismo conceitual precisa acom-
panhar as mudancas sociais.

Tome-se como exemplo o caso do movimento camponés:
na época de Marx, o campesinato nio formava uma classe, e
ndo era considerado por ele na luta de classes, pois as condigdes
materiais em que os camponeses se encontravam ndo lhes im-
punha o envolvimento politico em prol de objetivos de classe.
Analisando a situagido brasileira presente, vemos que a posi¢dao
ocupada pelo movimento operdrio europeu da época de Marx é
hoje ocupado pelo movimento camponés, enquanto vanguarda
na luta contra o capital.

Quando falamos em ordem burguesa, referimo-nos a forma particular de organi-
zacgdo das forgas produtivas e dos fatores de produgdo, em que o excedente da
produgado social é expropriado da classe que produz e concentrado nas maos da
classe burguesa, como abordaremos adiante.

O capital é o conjunto das relagdes sociais de produgdo que se desenvolvem no
interior da sociedade burguesa.

Para o marxismo, teoria é a representacdo intelectual da realidade ou, segundo
Netto (2002), a representagdo ideal do movimento do real.
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Quando se fala em ortodoxia, em termos de marxismo, nao
se estd referindo a aceitacio acritica da produgio intelectual de
Marx, ou ao culto a “livros sagrados” que abarcam conhecimentos
incontestes. Pelo contrdrio, como alerta Lukdcs, “todo o mar-
xista ortodoxo sério poderia [...] rejeitar cada uma das teses de
Marx, sem ter de renunciar a sua ortodoxia marxista” (2003, p.
29), isso porque a ortodoxia, em termos de marxismo, refere-se
unicamente ao método de compreensio da realidade.

O terceiro mito diz respeito a ordem social que o marxismo,
enquanto movimento politico e ideolégico, deseja implementar.
Intimeras sdo as afirmagdes infundadas sobre as aspiragoes mar-
xistas: “no socialismo”, dizem os incautos, “se sua casa tiver trés
quartos, e sua familia s6 precisar de dois, outra familia ocupard o
terceiro quarto”; “nenhum conforto ou bem supérfluo serd permi-
tido”; “o acesso a informagio serd restrito, e esta serd manipulada
pelo Estado”; “a ragao didria serd administrada pelo Estado, e
quem ndo puder trabalhar, ndo comerd”, dentre tantos outros
absurdos que a campanha norte-americana contra o socialismo
soviético reproduziu, e que, em nosso pafs, encontrou eco no
regime militar que tomou o Estado em 1964.

O marxismo tem, sim, 0 compromisso com uma ordem social
diferente da burguesa, fundada no fim da propriedade privada
dos meios de producio, que significard o fim da exploracio do

homem pelo homem e da reificacio do ser humano e da natureza®.

E importante salientar, porém, que o marxismo nio de-
fende a propriedade comunal e igualitiria de tudo o que h4,
mas apenas dos meios de producio, de modo que todos sejam
capazes de produzir na medida de suas possibilidades e receber
da sociedade na medida de suas necessidades. Esse preceito é o
reconhecimento da individualidade humana: assumindo que ndo

®  No modo de produgdo capitalista, o ser humano e a natureza tornam-se coisas

(do latim “res”). A reificacdo (coisificacdo) do homem e da natureza tem, como
efeito, a sua destrui¢do no processo produtivo.
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somos iguais, que ndo temos as mesmas necessidades, tampouco
as mesmas possibilidades fisicas, intelectuais e motoras. No modo
de producio socialista, cada um contribuird para a producio
social como puder, e receberd da sociedade o suficiente para a
satisfacdo de suas auténticas necessidades.

O modo de produgio socialista € a alternativa material para
a qual o marxismo aponta como possibilidades de relagdes que
virdo a suplantar as relagdes capitalistas de produgio. O futuro do
capitalismo € a morte entrépica, pois sua organizacio estrutural
da, hd muito, sinais de esgotamento. Isso, aliado a desumanizacio
que o capitalismo produz, aponta para um futuro de incerteza
em que a barbdrie social é uma possibilidade objetiva.

O marxismo aponta para o modo de produgio socialista
como alternativa a este estado de barbarie, buscando a implemen-
tagdo de relacdes sociais de produgio justas, em que o trabalho
humano ndo seja explorado em prol de interesses ndo humanos,
em que a sociedade produza a riqueza material necessiria — e
ndo supérflua —, respeitando as possibilidades humanas e o ritmo
de regeneracio do préprio planeta.

Compreender a realidade na perspectiva marxista significa
compreendé-la na perspectiva da classe dos oprimidos, dos explo-
rados, daqueles que produzem uma riqueza que, pelas relacdes
sociais nas quais se desenvolve esta producio, é apropriada pelos
opressores, constituindo o conteido material da riqueza destes.

Posicionar-se ante a realidade, assim, é posicionar-se em prol
de um interesse de classe, posicionar-se intencionalmente frente
a realidade, com o claro objetivo de transformd-la em prol da
realizacdo das necessidade humanas, que estamos convencidos,
sdo as necessidades de superacgdo da exploracdo capitalista sobre
o trabalho humano.

Para o marxismo, os seres humanos so seres sociais, desen-
volvem sua consciéncia e sua linguagem pela interacio social, pela
produgio coletiva da vida, pelo processo coletivo de transformagio
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da natureza, que dialeticamente transformam o préprio homem
e, neste sentido, a sociedade € a realidade para o ser social. Por
esse motivo, é fundamental compreender a sociedade’ para, a
partir dai, buscar compreender como o fendmeno material de
pesquisa se desenvolve nela.

A Busca por uma ontologia marxista

Antes de adentrar nas questdes epistemolégicas particulares
do marxismo, faz-se necessirio compreender alguns aspectos da
ontologia marxista, ou seja, da forma particular como a teoria
marxista compreende o desenvolvimento do ser humano e o modo
como este progresso vem se apresentando na ordem burguesa.

Para tal, serdo abordadas de forma superficial® as categorias
trabalho, alienagdo e reificagio, dando-lhes uma interpretagio
lukacsiana, considerando estas trés categorias determinantes do
atual modo de reproducido da sociedade, e compreendendo que
o pesquisador sé serd capaz de desenvolver um nivel adequado
de compreensio dos fendmenos que se propde a estudar, se com-
preender minimamente a organizagao particular da sociedade em
que seu fendbmeno estd inserido e, muito provavelmente, da qual
seu fendmeno ¢ consequéncia.

A relacdo dos seres humanos com a natureza nio huma-
na que os cerca, eivada de prévias ideagdes’, com o intuito de

Em seu atual estagio de desenvolvimento, a sociedade burguesa.

Essas categorias foram abordadas de forma exaustiva por diversos autores e pelo
proprio Marx. Dado o objetivo particular deste texto, a abordagem aqui fara apenas
uma rapida aproximagdo, destacando, entretanto, a necessidade de compreensdo
dessas categorias, fundamentais para a teoria marxista.

E chamada de prévia ideacdo toda elaboragao abstrata, no nivel da consciéncia,
sobre as relagdes de causalidade existentes no mundo material. Sdo o suporte
ideal das agdes materiais do homem, pois este antecipa na consciéncia, com base
em sua compreensao de mundo, os resultados que pretende obter e as condigoes
materiais que precisa reunir para chegar a tal resultado. Para uma melhor com-
preensdo, ver: Para compreender a ontologia de Lukdacs, de Sérgio Lessa.
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transformar a natureza em prol da satisfacio das necessidades
humanas, e que no processo acabam por transformar o préprio
agente da transformacio — o ser humano — no método marxista,
chamamos trabalho.

O trabalho €, assim, o intercAmbio orginico do homem
com a natureza, produtor de todo o valor de uso necessdrio a
sociedade, ou seja, das condi¢des materiais da vida social, sendo
o meio pelo qual o ser humano produz a sua prépria existéncia,
dd movimento ao processo de sua prépria humanizacio.

O desenvolvimento das forgas produtivas e das relagoes de
produgio fez surgir formas particulares de trabalho, compativeis
com o modo de organizagio social em cada grau determinado de
seu desenvolvimento!’. Na sociedade capitalista, o trabalho tem
uma caracterfstica andmala: ndo representa a humanizagio — o
desenvolvimento do humano — mas seu oposto, a desumanizagio
do trabalhador por meio daquilo que a teoria marxista chama
trabalho alienado ou assalariado.

Compreender a categoria alienagao é condigdo indispensd-
vel para se compreender a sociedade presente e, desta forma,
o método marxista, pois este materializa-se na andlise concreta
do movimento da sociedade, de cuja esséncia a alienagio é uma
categoria fundante.

A alienacio é um fendmeno particular da sociedade em seu
atual estdgio de desenvolvimento (a sociedade capitalista, ou so-
ciedade burguesa), que se manifesta nas mais diferentes esferas
da vida. Segundo Sergio Lessa, existem processos de alienagio
que incidem diretamente na esfera da subjetividade, enquanto
outros envolvem o conjunto da sociedade, entretanto, destaca o
autor, “todos eles possuem em comum o fato de serem expressoes

10" 1sso nada mais significa que, a cada momento histérico, o trabalho — intercambio
organico do homem com a natureza — toma formas particulares, inerentes ao seu
desenvolvimento, que determinam o modo de organizagdo da sociedade.
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da desumanidade social historicamente criada pelos homens”
(LESSA, 2008, p. 97).

A alienagio vem sendo aqui entendida como o estranhamento
entre 0 homem e aquilo que €, por sua tipicidade, humano. O
trabalho é uma atividade tipica do ser humano, que produz os
meios necessarios para sua propria vida; entretanto, pode acon-
tecer de o produto do trabalho nio pertencer a quem o produziu
— ao trabalhador — mas sim a quem detém o monopdlio sobre
os meios de producao!! e comprou a forca de trabalho do indi-
viduo, para assim ter direito sobre o resultado de sua produgio.
O trabalhador, assim, ndo produziu os meios para satisfacio de
sua necessidade, mas sim os para acumulacao de quem comprou
sua forca de trabalho, ou seja, o produtor fica alienado dos frutos
da produgao.

Do mesmo modo, a organizacio dos sujeitos para o desen-
volvimento da sociedade é uma prética tipica da generalidade
humana; entretanto, a classe trabalhadora, enquanto massa desor-
ganizada e pouco capaz de compreender a relacio de exploragao
a qual estd submetida pelo trabalho assalariado, estd excluida do
processo de decisdo dos rumos da sociedade, pois os aparelhos de
controle social alienam o individuo de sua possibilidade concreta
de ser o artifice do préprio futuro.

A alienacio, portanto, é a negacdo da esséncia humana, “a
expressdo da desumanidade criada pelo préprio homem” (LLESSA,
2007, p. 125), obsticulo a realizacdo de seu préprio devir, da
realizacdo do seu wvir-a-ser-mais. Fsse processo de negacio da
humanidade — de desumanizagio — dé-se porque a esséncia da
ordem burguesa é a acumulagio de capital e, portanto, o capital

" Na sociedade burguesa, os meios de producao (méaquinas, ferramentas, oficinas,

fabricas, sementes, ciéncia e tecnologia, meios de transporte e distribui¢ao da
produgdo) pertencem ao burgués, que compra do trabalhador o Gnico meio de
produgdo que este dispde (e o qual o burgués ndo pode acumular), que é a forca
de trabalho, indispensével a producdo da riqueza da burguesia, em troca da qual
o trabalhador recebe um saldrio.
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— e ndo o desenvolvimento das potencialidades humanas — toma
o lugar de referencial para toda a agdo humana desenvolvida em
sociedade.

O capital assume, na sociedade capitalista, a dire¢do da vida
dos homens. Eles agem e pensam, em larga medida, segundo
as necessidades do processo global de acumulagdo desse, na
esperanca de também amealharem a sua riqueza pessoal. O
capital, portanto, é uma relacao social criada pelos homens e
que domina toda a sociedade. Essa se torna uma sociedade ca-
pitalista, alienada. A submissio do ser humano ao capital ¢ um
exemplo tipico dos fendmenos que Marx denomina alienagio
(LESSA, 2008, p. 98).

No processo de submissio do ser humano ao capital, reside
o fenémeno da resficacdo'?. Assim como a alienagdo — por inter-
médio desta —, a reificacio é uma categoria fundante da ordem
burguesa. A relacio de desumanidade — de alienagao — que existe
entre a burguesia, que compra a forga de trabalho, e o proleta-
riado, que a vende, “nao estd nos baixos saldrios”, nos diz Lessa,
“estd no proprio fato de existir saldrio. A esséncia da alienacio
da sociedade capitalista, é que ela trata como mercadoria o que é
humano; e como mercadoria € coisa, e ndo gente, a desumanidade
deste tratamento ndo poderia ser maior” (LLESSA, 2008, p. 100).

A busca por uma epistemologia marxista

Vale destacar, primeiramente, que em toda a obra marxiana
muito pouco se tem a respeito do método de compreensio da
realidade de Marx, muito embora a maior parte dos escritos

12 Reificacdo é a expressdo utilizada por Lukdcs, depois de Marx, para definir o
processo de tratar como objeto algo que é tipicamente humano. A palavra deriva
do radical latino res, que significa coisa, e utiliza-se, comumente, a expressdo

coisificar como sinébnimo de reificar.
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que precederam O capital tragam indicativos valiosos sobre os
fundamentos da prética de compreensio da realidade empreen-
dida por Marx.

Em segundo lugar, precisamos apontar uma das expressdes
mais usuais nos meios marxistas: que Marx ndo nos deu um
método, ndo foi seu objetivo descrever a forma particular de se
fazer pesquisa. Assim, Marx ndo nos legou uma légica geral, ao
contrario: ao ter dedicado sua vida ao estudo do movimento da
sociedade de sua época, deixou uma légica particular, a do capital.

Observada a distin¢do feita anteriormente, entre as expres-
sOes marxista e marxiano, cabe falar que ndo existe um método
marxiano diferente daquele que descreve a pratica de pesquisa
de Marx na obra suprema de sua vida: O capital. Entretanto,
a tradi¢do marxista que a ele sucedeu, desenvolveu um método
geral de investigagdo oriundo do estudo sistematico do processo
utilizado por Marx para apreender o movimento de seu feno-
meno de pesquisa.

Sobre este método, o marxista, nio existe consenso mesmo no
interior do préprio marxismo. Como diversos foram os autores,
em diferentes contextos sécio-histéricos, que exploraram a obra
marxiana em busca de um método que contribuisse na resolu-
¢do de problemas préticos de sua situacio particular, diferentes
foram as interpretacoes geradas acerca de certos pormenores que
diferem, como, por exemplo, as contribui¢oes de marxistas como
Lénin, Rosa Luxemburgo, Georg Lukacs, Antdnio Gramsci,
Louis Althusser, Paulo Freire, dentre outros.

Nossa abordagem, portanto, serd no sentido de expor as
caracteristicas gerais do método marxista, em seus aspectos #i-
versais, ou seja, aqueles amplamente aceitos a partir da prépria
obra marxiana, acerca dos quais nao restam divergéncias dentro
do campo marxista. Como a producio académica é altamente
carregada das intencionalidades de seu produtor, ¢ inegavel o
texto deste capitulo estard fortemente influenciado por George
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Lukdcs e Paulo Freire, com os quais se dialogou de forma mais
constante, mas buscard referencid-los de forma direta, quando
sua influéncia se fizer marcante.

O método marxista possui trés antecedentes constitutivos
essenciais, segundo nos coloca José Paulo Netto (2002): a teoria
do valor-trabalho (base da economia politica classica), a perspec-
tiva da revolugdo social e o materialismo dialético. Aqui importa
deter-se de forma especial neste ultimo, muito embora sejam
indispensdveis alguns comentérios acerca dos dois primeiros.

Segundo a teoria do valor-trabalho, o valor de um produto
da-se pelo tempo de trabalho socialmente necessdrio para sua
producio, ou seja, se um artesao leva 5§ horas para produzir
uma determinada peca, o valor desta pega equivale a 5 horas de
trabalho. Ao vender a peca, o artesdo recebe o equivalente a estas
5 horas de trabalho, podendo, por exemplo, comprar uma hora
de trabalho do padeiro (na forma de pdes), 2 horas de trabalho
do produtor de leite (na forma de queijo e manteiga) e outras 2
horas de trabalho do trabalhador do campo (na forma de cereais).

Nessa perspectiva, o preco do produto é a expressio do
trabalho nele colocado, sendo formado pelo tempo de trabalho
de seu produtor direto, e dos tempos de trabalho dos produtores
de suas matérias primas. Por isso, falamos em tempo de trabalho
socialmente necessdrio para a produgdo do bem.

Na ordem burguesa, entretanto, ocorre um fendmeno sin-
gular que caracteriza este modo de producio em particular: um
sujeito — o burgués — que compra no o trabalho pelo tempo
socialmente necessdrio a producdo de certo valor, mas a forga
de trabalho por um determinado intervalo de tempo, passando
a ser proprietdrio de todo o valor produzido neste intervalo. Por
exemplo: o burgués compra um dia de trabalho do operério por
10,00 e, neste dia de trabalho, o operario produz 3 pegas, cada
uma valendo 10,00. A primeira peca produzida paga o saldrio do
operario. A diferenca entre o total do valor produzido e o saldrio
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(que Marx chama de mais valia), neste caso 20,00, é a expressao
da exploracio sofrida por quem vende a forca de trabalho. E o
valor produzido pelo operario e que lhe ¢ alienado, que a ele se
torna estranho (pois nio lhe pertence), e com base no qual o
burgués acumulara sua riqueza.

Se o operario recebe 10,00 ao dia (e este é o valor produzido
necessario ao seu proprio sustento), entao os 20,00 restantes, que
s30 a mais valia do burgués, sdo também o excedente produzido
pelo operario. A luta entre estas duas classes antagbnicas — a
burguesia e o proletariado — traduz-se na luta pela apropriagio
do excedente produzido pelo trabalho (a parcela da produgao que
sustenta, nao a propria forca produtiva, mas a classe que nada
produz), luta do proletariado na busca de produzir apenas sua
existéncia, em oposicao a luta do burgués para que o proletariado
produza a existéncia de ambas as classes.

A esséncia desse modo de produgio, como descobriu Marx
ao estudar a ordem burguesa, reside na propriedade privada
dos meios de produgdo. Nio tendo meios de produzir de forma
autbnoma, restando-lhe como tnico meio a prépria forca vital,
o individuo vende a sua forca de trabalho para quem concentra
a propriedade dos demais meios (matérias primas, ferramentas,
fabricas, tecnologias etc.).

O método marxista ancora-se tanto nesta compreensio
marxiana do movimento concreto da ordem burguesa, quanto
na perspectiva da possibilidade real de sua superagio. Marx ja
apontava para o fato de o capital trazer em sua esséncia o germe
de sua prépria superacio, posto que nenhum modo de produgio
durou indefinidamente, e que as contradigdes do modo de pro-
ducio capitalista, em especial, a impossibilidade de se produzir
excedente com recursos planetdrios e humanos limitados.

A teoria geral, a partir da qual se produzem estes saberes, é
o materialismo dialético, fundamento te6rico do método marxista.
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Seu modo de considerar, interpretar e conhecer os fendmenos é
dialético, e sua teoria sobre a génese do processo é materialista.

E inegavel que Hegel foi autor de importincia singular
para o pensamento de Marx. Entretanto, apenas o ntcleo central
do pensamento hegeliano — as caracteristicas fundamentais da
dialética — foram absorvidas por Marx, que rejeitou a premissa
hegeliana de que o movimento do pensamento ¢é o criador da
realidade, compreendendo que o pensamento é produto do reflexo
da realidade material em uma forma particular de matéria — o
cérebro humano — e que os fend6menos materiais desenvolvem-se e
transformam-se, tendo a prépria base material como substrato, isto
¢, descrevem um processo histérico de sucessivas transformacdes.

A realidade, para a dialética materialista, é composta nio
por fendmenos isolados, independentes uns dos outros, mas
apresenta-se como um todo dependente, onde os fendmenos
condicionam-se reciprocamente. Isso significa que, para o mé-
todo marxista, nenhum fenémeno pode ser compreendido de
modo adequado, se considerado isoladamente, mas que qualquer
fendmeno é cognoscivel, se considerado a partir das ligagoes que
lhe sdo constitutivas.

A dialética tem por principio o movimento, o que implica
a compreensdo dos fendmenos como em estado continuo de de-
senvolvimento — mesmo em repouso aparente —, de modo que a
forma particular do movimento de cada fen6meno determina sua
manifestaco aparente. Isso implica, para a dialética materialista,
a consideragdo do fendmeno nio apenas em suas ligacdes, mas
também em seu desenvolvimento e transformacio, ou seja, o
pesquisador buscara compreender as relagoes constitutivas de seu
fenomeno de pesquisa, de modo a apreender o seu movimento
particular.

Para a dialética, na esséncia do movimento, existe a con-
tradigdo: a relacdo permanente entre as partes que constituem o
fendmeno, entre aspectos antigos e novos que vao se relacionando
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e alterando o fendbmeno em seu desenvolvimento histérico. Nesse
sentido, estudar as contradigdes do fendmeno significa buscar
apreender as relagdes que o constituem, ou seja, contradi¢ao nada
tem de relacdo com equivoco, engano ou qualquer outra acepgio
que lhe dé o senso comum, sendo, para o método marxista, a
expressio das relacdes que, no interior do fen6meno, imprimem-
-lhe 0 movimento.

Para o materialismo dialético, a validade da compreensio
que o individuo tem sobre a realidade depende do grau de
aproximagao entre o fendmeno material e seu reflexo ideal — seu
reflexo na consciéncia do individuo. A realidade objetiva, sendo
cognoscivel, e o sujeito cognoscente dela se aproximando, havera
algum grau de reflexo desta realidade na consciéncia do sujei-
to; entretanto, este reflexo nem sempre corresponde de modo
fidedigno ao objeto refletido, ou seja, para o método marxista,
o problema da verdade reside na confrontagdo da representacio
ideal (da ideia) frente ao préprio objeto representado, assim, toda
a elaboracio tedrica precisa ser verificada na realidade concreta,
na pratica social dos individuos.

Para o marxismo, a teoria somente encontra validade quando
submetida a critérios préticos de validagio, ou seja, o pensamento
humano, enquanto representacio ideal da realidade material — se
a teoria corresponde ao real — ndo é um problema da teoria, e
sim um problema prético, pois é na pritica que o individuo tem
que demonstrar a verdade, a forga, e o cariter terreno de seu
pensamento (MARX e ENGELS, 2002).

A compreensdo do real serd, assim, a reproducio ideal do
movimento do fendmeno concreto. Tanto mais se aproximard da
expressdo do proprio fendmeno, conforme o observador realizar
sucessivas aproximacdes e distanciamentos, de modo a apreender
as relagoes que ndo sdo latentes, mas que compdem a esséncia
do fendmeno, que operam em seu interior e determinam-lhe a
existéncia.
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No primeiro contato com o fenémeno, s serd possivel
conhecer-lhe as caracteristicas aparentes, sua forma, suas quan-
tidades, o concreto sensivel como determina¢io em aparente
repouso. Ao sentir o fendmeno — ao apreendé-lo por meio dos
sentidos — e projetar seu reflexo na consciéncia, passa a operar
sobre tal reflexo uma caracteristica inica do ser humano, que é a
capacidade de elaborar criativamente, de conjecturar, de projetar
idealmente relacdes causais que poderdo ou nio se verificar na
pratica.

Essa passagem do concreto sensivel ao concreto pensado,
a qual denominamos abstra¢io, é como temos compreendido a
esséncia do processo de conhecer o real que, segundo a teoria
marxista, tio somente pode ser operado pelo ser dotado da matéria
mais altamente desenvolvida: o cérebro humano.

O sujeito, entdo, munido dessa abstracio, aproximar-se-4
novamente do fendmeno material; buscard comprovar suas ela-
boragdes ideais na realidade pratica; assim como colherd novas
sensagoes acerca do fendmeno que pretende conhecer, reiniciando
o ciclo de conhecimento do real, entretanto em um estigio su-
perior de desenvolvimento. A cada aproximacio do fendmeno,
o conhecimento (o reflexo ideal da realidade material) serd mais
préximo da expressdo material do proprio fendmeno, das relacdes
causais que operam em seu interior, das mediacdes que lhe ddo a
forma, do movimento de sua constituicdo, ou seja, mais proximo
da verdade sobre o fendmeno.

Lukécs contribui, nesse sentido, esclarecendo que “trata-se
de destacar os fendmenos de sua forma dada como imediata, de
encontrar as mediacdes pelas quais eles podem ser relacionados
ao seu nucleo e a sua esséncia, e nela compreendidos” (2003, p.
75), ou seja, pela abstragdo, separar sua manifestacio fenoménica
de sua esséncia.

Conhecer a realidade — fazer pesquisa, portanto — €, assim,
empreender a busca pelas determinacdes da formacio material
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— objeto, fendmeno ou processo. Conhecer algo, dessa forma, é
conhecer suas determinacdes, nio visiveis de imediato, na mani-
festacdo aparente, mas que se ddo pelas mediacdes que operam
em seu interior. Por isso, o concreto é uma sintese de muitas
determinacdes (NETTO, 2002).

Isso posto, a guisa de sintese sobre a teoria geral que susten-
ta 0 marxismo enquanto método de compreensdo da realidade,
segundo José Paulo Netto (2002), o método marxista possui trés
categorias fundamentais, quais sejam: a contradi¢do (o movimento
do fen6meno), a mediacdo (as relacdes que determinam o fend-
meno) e a totalidade (necessidade de abstracio do fen6meno em
suas multiplas determinacoes).

A pratica de pesquisa em educagdo
na perspectiva marxista na prdatica

Ao passo que existe a aparéncia e a esséncia dos fendmenos,
o sujeito cognoscente tomard conhecimento sobre a existéncia do
fendmeno através da apreensdo, por meio dos sentidos, de suas
caracteristicas aparentes, e somente quando, em sua consciéncia,
decompde de forma criativa os reflexos da realidade armazenados
no cérebro, é que poderd conhecer sobre o fenémeno mais do
que a sua mera aparéncia lhe d4 a saber.

Essa propriedade do cérebro humano — a consciéncia — € o
que permite ao sujeito conhecer, tomar os elementos externos a
ele e, refletindo-os internamente — na consciéncia —, elabori-los
de forma criativa, organizé-los no intelecto, conjecturar, explo-
rar suas leis e fundamentos, enfim, conhecer a sua esséncia. A
consciéncia é fungao do cérebro.

A consciéncia € o produto da atividade do cérebro humano,
ligado a um conjunto complexo de 6rgios dos sentidos. Em sua
esséncia, representa o reflexo do mundo material. A consciéncia
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¢ um processo multilateral que inclui diferentes tipos de ativi-
dade psiquica do homem: sensagdo, percepgio, representacio,
pensamento, conceituacio e categorizagao.

Ao tomar conhecimento do fend6meno que quer conhecer,
o pesquisador o faz através dos sentidos e, por isso, chamard o
fendmeno de pesquisa, em sua primeira aproximacdo, de concreto
sensivel. O reflexo deste, projetado na consciéncia através dos
sentidos, sofrerd multiplas decomposicdes e recomposi¢oes, no
nivel do intelecto, multiplas abstracdes, em um processo que per-
mite ao pesquisador compreender além do aparente, alcangando
o conhecimento pelas contradigdes essenciais do fend6meno — de
seu movimento interno, das leis de seu funcionamento, de como
seus elementos fundamentais se relacionam. O fend6meno de pes-
quisa passa, neste estdgio, a ser chamado de concreto pensado, que
corresponde ao grau maximo de abstracio que o pesquisador é
capaz de alcancar, em um dado momento, a respeito do fenémeno.

A pesquisa, para a teoria marxista, é compreendida ne-
cessariamente como processo de relevincia social, cujo objeto,
fendmeno ou processo que se quer conhecer toma sentido de ser
conhecido 2 medida que sua compreensdo possa trazer contri-
buigdes ao ser humano por meio da possibilidade de intervengio
objetiva e consciente sobre o objeto, fendmeno ou processo que se
estd pesquisando. Em outras palavras, pesquisa-se para conhecer
o fendmeno e, conhecendo-o, poder transforma-lo em prol da
satisfacdo das necessidades humanas.

Nesse sentido, compreendendo que toda pesquisa tem um
sentido social, a teoria marxista filia-se a uma abordagem qua-
litativa dos fendmenos, desenvolvendo a compreensio de que
podemos conhecer a esséncia e o fundamento dos fendmenos
materiais, as leis de seu movimento, conhecendo suas qualidades
determinantes e a forma de sua interagdo. A esta interacio de
qualidades — em cujo interior reside certa quantidade — que de-
termina o fundamento e as leis do desenvolvimento do fenémeno,
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como foi apontado de modo superficial anteriormente, chama-se
totalidade, que é uma representacdo, uma abstragio altamente
elaborada, que jamais se restringird ao concreto meramente
sensivel, mas buscard conhecer suas contradicdes internas, seu
movimento, suas leis e fundamentos, suas relacoes. E a mais
completa e profunda abstra¢do sobre o fendmeno material.

Compreender a totalidade é compreender a relagdo das
partes com o todo, as leis de seu movimento, isolando o fen6-
meno de forma abstrata e decompondo-o no mundo das idéias,
interpretando-o e compreendendo-o de forma que seja possivel
descrever suas multiplas determinagoes. O processo de conhecer,
assim, € o processo de reconstruir de forma ideal o movimento das
mediagoes que formam as determinacdes do real, considerando,

a compreensio dialética da totalidade, que parece se distanciar
em larga medida da realidade imediata [...] é o inico método
capaz de compreender e reproduzir a realidade no plano do
pensamento. A totalidade concreta é; [para o método marxis-
ta] portanto, a categoria fundamental da realidade (LUKACS,
2003, p. 79).

O processo da pesquisa cientifica, segundo a compreensio
que aqui se estd desenvolvendo, parte do concreto sensivel — do
fendmeno material, de sua forma, de sua aparéncia — e, por meio
do processo de abstragio, busca compreendé-lo em sua concretude
enquanto uma totalidade, uma sintese de multiplas determinagdes,
uma unidade dialética da interacio de intimeras contradigdes.

Esse modo faz-se presente também na Pedagogia do oprimido,
de Paulo Freire, quando este expde a metodologia por meio da
qual lhe € possivel conhecer os “temas geradores”, dos quais se
vale no processo educativo.

A pesquisa, vista por um olhar freireano, é uma forma de
didlogo; ¢ o didlogo entre o pesquisador e os sujeitos da pesquisa,
didlogo com intencionalidades politicas, mediatizado pelo mundo
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e motivado pelo fenomeno de pesquisa. E a prixis — a palavra
verdadeira, a prontncia honesta do mundo — é o critério de
verdade de toda a pesquisa. A praxis dos sujeitos € o critério de
verdade do seu agir, porque nio é no discurso que se infere o
agir do sujeito; ndo € no discurso que ele se constitui; nao estd no
discurso a chave de sua ontologia, mas sim no fazer humano, na
préxis social, no trabalho, na comunhdo com os outros homens
e com a natureza.

Freire salienta:

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa,
tampouco pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras
verdadeiras, com que os homens transformam o mundo. Existir,
humanamente, é pronunciar o mundo, é modificd-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar (2005, p. 90).

Enuncia, assim, o processo dialético no qual o sujeito mo-
difica o mundo ao pronuncid-lo, e a praxis que o modifica exige
uma nova pronincia, uma nova praxis, que ird gerar uma nova
modificagdo, em um movimento infinito em espiral ascendente,
onde um estigio qualitativo do fendmeno é consequéncia de sua
qualidade imediatamente anterior, e serd causa de sua qualidade
posterior. Estio contidos nesta simples afirmacdo de Freire as-
pectos fundamentais do materialismo dialético: a existéncia da
matéria fora e independente da consciéncia, sua transformagao
pela pratica humana, a transformacio do préprio humano nesta
pritica, o movimento infinito da matéria, a lei dos saltos qualita-
tivos e, sobretudo, o devir histérico do existir humanamente, que
é modificar o mundo pela acdo consciente e coletiva, modificando
a si proprio no processo.

Fis, portanto, a vocagdo histérica do ser humano: realizar
o0 seu vir-a-ser em comunhio com o mundo, modificando este e
modificando-se com ele. Esse agir estamos chamando de #rabalho,
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atividade vital do ser humano, chave de seu desenvolvimento,
a agdo consciente sobre a natureza com fins de modifica-la em
prol de atender as condigdes necessarias a existéncia humana.

Se é a vocagdo histérica do ser humano mudar o mundo —
pronuncid-lo — e o préprio ser humano s6 pode desenvolver a
consciéncia e a linguagem através das interacdes sociais condicio-
nadas pelo trabalho, o ato de pronunciar o mundo s6 pode se dar
coletivamente, na comunhio com os homens. Comunhio — nio
¢ demais salientar — ndo significa acio de um sobre o outro, de
um para o outro, mas sim de um com o outro — e com todos os
outros — de forma verdadeiramente dial6gica.

As relagdes que caracterizam o modo de produgio capitalista,
entretanto, sdo, por sua propria natureza, relacdes antidialdgicas,
e acabam por impedir ou dificultar que pesquisadores, na drea
de educagio, em especial, ndo consigam se desvencilhar da hege-
monia ideol6gica da classe burguesa e, assim, acabem realizando
suas pesquisas por meio de compreensdes invertidas do real.

A luta de classes — contradigdo essencial de tais relacoes
— como a luta pela prontncia do mundo, € a luta pela possibili-
dade de realizacio do vir-a-ser humano, onde um dos polos — o
opressor — ndo quer a prontncia auténtica do mundo, e o outro
polo — o revoluciondrio — quer que a prontncia do mundo se
materialize enquanto possibilidade real para todos.

O pesquisador compromissado com a produgio de saberes
auténticos, de saberes para a classe trabalhadora, serd o pesqui-
sador que, em seu que-fazer — em sua préxis, em sua prontncia
do mundo — move-se por principios dialégicos, pelos principios
do didlogo que Freire aponta: o amor ao mundo e aos homens, a
humildade, a fé nos homens, a confianga, a esperanca e o pensar
critico.

O fazer pesquisa, enquanto pritica emancipatéria, é um
fazer dialégico desde a identificacio do fendmeno de pesquisa, da
enuncia¢do do problema, dos objetivos, tendo seu dpice dialégico
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na intera¢do entre o pesquisador e os sujeitos da pesquisa, o que
ird conduzir a encaminhamentos necessariamente comprometidos
com o agir consciente do homem sobre o mundo e com o mundo.

O cardter necessariamente humano e material do ato de
conhecer exige que o conhecimento se dé pela pratica, pela acio
do sujeito cognoscente na realidade objetiva, por sua reflexdo
sobre os fendmenos materiais, pela confronta¢io entre o con-
creto pensado e o concreto real. Nesse sentido, o materialismo
dialético é o método “da reprodugao espiritual e intelectual da
realidade, é o método do desenvolvimento e da explicitagdao dos
fendmenos culturais partindo da atividade prética objetiva do
homem” (KOSIK, 1995, p. 39).

A investigacio, assim, inicia-se cOmMo aproximagao entre o
pesquisador e seus sujeitos de pesquisa, através de uma obser-
vacao simpatica e compreensiva, como nomeado por Freire, que,
no processo da pesquisa, tornar-se-4 um olhar critico sobre a
totalidade das relacdes constitutivas da esséncia do fend6meno que
se quer estudar. Os objetos de pesquisa sdo, assim, compreendidos
como uma codificacdo — um concreto aparente que encerra em
si vérias totalidades, e apresenta-se ao pesquisador como uma.

O fenébmeno de pesquisa, enquanto concreto sensivel, en-
quanto objeto cognoscivel, estd, portanto, codificado na forma
particular do fendmeno. E necessario, para conhecer o fendmeno,
descodificd-lo, decompd-lo nas partes constitutivas de sua totali-

P p
dade, para assim ir “ampliando a compreensio dela, na interacao
% P P S
de suas partes (FREIRE, 2005, p. 121).

Fssa decomposigio feita pelo pesquisador, no processo de
andlise das contradi¢oes que determinam o movimento interno do
fenomeno, da relagio de suas partes constitutivas, “se retotaliza
e se oferece aos investigadores a uma nova andlise” (20085, p.
123). Surge, assim, nio como uma nova totalidade, mas como
uma compreensdo mais elaborada da totalidade, que se prestard
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a uma nova decomposi¢do, € a uma nova recomposi¢io em um
grau superior de cognoscéncia.

E nesse sentido que nos diz Freire, parafraseando Marx,
Lénin e outros materialistas dialéticos, que “o conhecimento novo
supera outro que antes foi novo e se fez velho, e se ‘dispde’ a ser
ultrapassado por outro amanha” (1996, p. 28), ao passo que “o
velho que preserva sua validade ou que encarna uma tradi¢io ou

marca uma presenca no tempo, continua novo” (1996, p. 35).

Descodificar o fendmeno € percebé-lo no seu todo, é abstrai-
-lo de tal forma que o fendmeno concreto sensivel aparece agora
como um produto do pensamento, como uma totalidade concreta.

A categoria de totalidade, para o método materialista dia-
lético, é uma abstracio concreta, um todo espiritual, ideal. Ea
reprodugdo mental do fendmeno concreto sensivel, nio como
ele se oferece em uma primeira aproximagao, mas como emerge
depois de haver sido relacionado com outros fendmenos — eco-
nomicos, politicos, culturais, sociais — e de haver estudado seu

desenvolvimento através de suas contradigoes.

O resultado da pesquisa €, portanto, a consciéncia maxima
possivel que o pesquisador, em um dado momento histérico, é
capaz de desenvolver a respeito de seu fendmeno de pesquisa.
E o nivel de abstracio possivel ao pesquisador, compativel com
o nivel particular de seu préprio desenvolvimento intelectual.

Como toda a sintese é provisoria, pois € a expressdo das ca-
pacidades e possibilidades do pesquisador em um dado momento,
o fendmeno, enquanto totalidade representada na consciéncia
do pesquisador, estd sujeito a novas decomposi¢des e recompo-
si¢coes, de forma que o nivel de compreensio de sua esséncia e
de seus fundamentos aproxime-se, cada vez mais, da concretude
do fend6meno que se quer conhecer. A compreensio, enquanto

fendmeno que ocorre na consciéncia dos seres humanos, cabe
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destacar, também esta sujeita a lei universal do movimento, ou
seja, também estd em constante transformacio.
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Capitulo

g

NO HORIZONTE DA FENOMENOLOGIA:
ENTRE CONCEITOS E POSSIBILIDADES

Lisiane Costa Claro!

Vilmar Alves Pereira?

Ao se pensar nas teorias que constituem, influenciam ou
(re)definem os métodos utilizados no Ambito das pesquisas em
educagdo, torna-se enriquecedora a busca acerca de concepcoes
epistemoldgicas que contribuem no campo da pesquisa. Nesse
horizonte, o presente estudo tem como proposta adentrar o
universo da fenomenologia, ao retomar as compreensoes no que
tange a sua constituigao conceitual, bem como estudar o espago
inaugurado por essa forma de estudo, a qual redimensionou as
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pesquisas em educagdo. Além disso, buscaremos tracar algumas
possibilidades que o campo fenomenoldgico instigou ao ser recria-
do. Esse processo ocorre de forma a compreender as temdticas,
as quais ganharam espaco de discussio a partir do movimento
de procura por novas formas de pensar e agir.

Desse modo, este estudo é valido por pensar a mudanga que
ocorre nos estudos na esfera educacional. Quer-se aqui compre-
ender a dinimica de novas formas de fazer pesquisa no Ambito da
educagio, ja que tais estudos, por muito tempo, estiveram imersos
em um paradigma positivista. A partir de uma vertente diversa,
de referéncia fenomenoldgica, os estudos brasileiros assumem
outros olhares para com seu campo de pesquisa.

Nessa esfera, é necessario questionar: O gue significa a feno-
menologia? E, nao menos pertinente, qual sua contribui¢ao no campo
do saber? Quais as possibilidades a partir de um estudo fenomenolo-
gico? A partir do enfrentamento dessa problemitica, utilizou-se a
metodologia da pesquisa bibliografica, a qual auxiliou na escolha
do processo apropriado para o objetivo tracado, no conhecimento
das varidveis e autenticidade da pesquisa (LIMA, 2007).

Assim, este capitulo constituiu-se por meio das obras de
Husserl, destacando aqui Inwestigagies ldgicas (primeira edicio
datada de 1900-1901), A crise das ciéncias europeias e a fenome-
nologia transcendental: wma introducao a filosofia fenomenoligica (a
qual teve publicagdo parcial em 1936) e outros escritos consti-
tuintes da obra desse pensador. Também serviram para reflexdo,
obras posteriores ao idealizador desse pensamento. Nesse ponto,
destaca-se a contribuicio de Maurice Merleau-Ponty para a
temdtica. Por fim, chegar-se-d até a possibilidade da perspectiva
fenomenoldgica nas pesquisas qualitativas ao fim do século XX e
inicio do XXI. Ao partir de novas leituras sobre a fenomenologia,
percorrendo o campo da educagio, também serdo conhecidas as
influéncias dos estudos fenomenoldgicos atuais de forma a indicar
possibilidades a partir dessa abordagem.
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A fenomenologia em Husserl

Na busca pela compreensao dos horizontes percorridos por
meio das questdes que fomentam essa discussio, é fundamental
conhecer o desenvolvimento desse pensamento, o qual se deu na
Alemanha. Nesse sentido, a atencio volta-se agora para Edmund
Husserl, um sujeito histérico atuante na virada do século XIX
para o XX. Para esse pensador, a fenomenologia é “um método
que sustenta o processo do conhecimento essencialista”; é o
“caminho”, um método, o qual tem por finalidade a constitui¢io
da ciéncia da esséncia do conhecimento ou doutrina universal

das esséncias.

Cabe destacar que o trabalho de Brentano® exerceu forte
influéncia no pensamento de Husserl, quando o mesmo retomou
a ideia de “intencionalidade”* (CAPALBO, 1996). A partir desse
entendimento, Husserl defendeu uma psicologia descritiva dos
elementos que constituem os objetos matematicos®, processo
formador de uma diversa concepgio acerca da subjetividade, ja
que Husserl passou a adotar o método de andlise.

Sobre essa questdo, Pereira (2011) ressalta que Descartes
foi um sujeito histérico que delineou fortemente a concepgio de
subjetividade moderna, a qual pretendia o encontro das verdades
absolutas ao apostar no potencial da razao. Thomé (2008) abor-
da que a subjetividade em Husserl estd arraigada a questao da
temporalidade, ao fluxo dos acontecimentos e a transcendéncia.
Portanto, a subjetividade, sob a perspectiva husserliana, ganhou

Franz Brentano foi, segundo Midiller (1995), o responsavel pela moderna psico-
logia, concebida de forma emancipada da filosofia. Segundo o préprio Husserl,
foi quem iniciou uma discussdo que instigaria o pensamento fenomenolégico.
Para Brentano, a psicologia humana abarca a ideia de que toda a consideracdo
sobre algo é, na verdade, a consciéncia de alguma outra coisa. Ou seja, a consci-
éncia nunca esta em n6s mesmos, mas sim em outros espacos. Veremos a seguir
a apropriagao da ideia de intencionalidade no trabalho com a fenomenologia.
Podemos perceber que, além de Brentano, Descartes influenciou o pensamento
de Husserl, principalmente na criagao do método inaugurado.
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um sentido diferente do que a razio cartesiana preconizava.
Contudo, a busca pela verdade absoluta ndo se esgotou nessa
nova compreensio, mas adquiriu um sentido alargado quando, na
perspectiva fenomenoldgica, a razio tomou outra dimensio — na
qual defendeu a ideia de que o pensar (a consciéncia) ndo € puro.

Assim, de acordo com Lyotard (1999), o filésofo anunciava
sua tentativa de constituir a fenomenologia como uma introducio
légica de contribuigdo na esfera das chamadas ciéncias humanas,
que ocorreria a partir de seu desejo em definir eideticamente®
o objeto, antes mesmo de qualquer experimentacio. Portanto,
Husserl buscava compreender o significado fundamental do
objeto sem, contudo, defini-lo de forma invaridvel e imutdvel — o
que ndo significa, para esse autor, uma definicio embasada em
incerteza. Pelo contrério,

como se pode ver e ouvir, a elucidagio fenomenolégica do co-
nhecimento era uma questdo de “vida ou morte” para Husserl.
Desesperadamente, ele também buscava a “certeza certa”, o
fundamento sélido de uma clarificante “critica da razao”. Em
outras palavras, Husserl acreditava na edifica¢dao de uma ciéncia
transcendental dos fendmenos da consciéncia enquanto cons-
ciéncia, tomando distAncia do ceticismo reinante no ambiente
intelectual da sua época (GALEFFI, 2000, p. 19).

A partir dessas consideracdes, destacamos que as obras de
Husserl contemplam dois momentos distintos, mas que se com-
pletam em seu pensamento. Primeiramente, as teses de Husserl
parecem apontar para o que ele chama de fenomenologia empirica,
a qual esteve pautada em uma psicologia descritiva. Logo, tal
compreensio ¢ revisada, ainda que nio perca seu sentido. Depois,
Husserl diferencia o método e o realoca como parte de uma
fenomenologia transcendental (que significa a ciéncia da esséncia

®  Trata-se da compreensdo sobre um objeto de anélise ndo como realidade, sobre-

tudo como uma possibilidade de realidade, como um ideal.
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do conhecimento). Portanto, com esse movimento, a anélise em
Husserl vai além da descricio das aparéncias. Dessa forma,

o interesse transcendental, o interesse da fenomenologia trans-
cendental dirige-se para a consciéncia, enquanto consciéncia,
val somente para os fendmenos, fendmenos em duplo sentido:
1) no sentido da aparéncia (Erscheinung) em que a objetividade
aparece; 2) por outro lado, no sentido da objetividade (Objekzitir)
tdo s6 considerada, enquanto justamente aparece nas aparéncias
e, claro estd, “transcendentalmente”, na desconexdo de todas as
posicoes empiricas...

Dilucidar estes nexos entre verdadeiro ser e conhecer e, deste
modo, investigar em geral as correlagdes entre acto, significagdo
e objeto, ¢ a tarefa da fenomenologia transcendental (ou da
filosofia transcendental) (HUSSERL, 1990, p. 13).

Dessa forma, tanto quanto a aparéncia, que ¢ foco de andlise,
a propria consciéncia é compreendida como elemento necessario
de investigagdo para Husserl. Para tanto, o autor compreende a
redugao fenomenoldgica enquanto possibilidade de acesso ao retorno
da consciéncia. Para o fil6sofo, esse processo proporcionaria a
revelagdo dos objetos em sua constitui¢io (GALEFFIL, 2000).

Para compreender um pouco mais sobre esse processo que
busca o ndo buscar, e abre-se as manifestacoes do fendomeno (do
mundo vivido, enfim, do objeto ou sujeito de estudo), é impor-
tante atentar para a presenca da intencionalidade no pensamento
de Husserl. Apés, ao conhecer o sentido da consciéncia para
esse filosofo, torna-se possivel estudar o conceito de redugdo
fenomenoldgica, a epocké.

A intencionalidade

Tanto a doutrina cartesiana quanto a fenomenologia buscam
a reforma filos6fica para obter uma base evidente para as ciéncias
(HUSSERL, 1992). Assim, ambas as filosofias se aproximam no
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que tange a intencionalidade de elucidacio das ciéncias. Contu-
do, segundo Sokolowski (2010), a fenomenologia rompeu com
o predicamento egocéntrico, ao dar um wxegue-mate na doutrina

cartesiana’.

Essa superagio da filosofia cartesiana por Husserl ocorreu
a partir do conceito de intencionalidade, tecido por esse autor, o
qual preconizou que Descartes, ao afirmar “Penso, logo existo”,
nio abarca a totalidade da ciéncia, portanto, é uma afirmagio
inacabada, incompleta; haja vista que, em Descartes, a consciéncia
estd voltada para ela mesma. Contudo, segundo Husserl, o ato de
pensar obrigatoriamente se dirige ao que é pensado, ou seja, ao
intencionado. Assim, Husserl ressalta que consciéncia é sempre
consciéncia de alguma coisa (HUSSERL, 1992).

Ao superar essa questdo, o autor aqui enfatizado, introduz
sua concepcio de intencionalidade de forma a evidenciar o
conceito de consciéncia. Em Investigagies ldgicas, mais especifi-
camente na quinta destas, intitulada “Sobre vivéncias intencionais
e seus contedidos, Husserl aponta que os sentidos de consciéncia
podem ser classificados em trés: um voltado a totalidade do eu
empirico — que compreende o fluxo das vivéncias; outro, como
uma compreensdo interna, ligada a uma consciéncia reflexiva
interior das vivéncias, e, por dltimo, ressalta o sentido de inten-
cionalidade, onde o pensar sobre algo é uma consciéncia que se
origina de outra consciéncia e assim por diante, ou seja, é sempre
a presenca intencional de algo.

Sobre esse tema, afirma que a fenomenologia “é uma pecu-
liaridade da esséncia da esfera de vividos em geral, visto que de
alguma maneira todos os vividos participam da intencionalidade”
(HUSSERL, 2006, p, 47). Além disso, aborda que a intenciona-

A concepgao cartesiana tem, como um forte elemento, a fragmentagao dos objetos
para que os mesmos sejam estudados. Assim, faz parte do método cartesiano a
separacdo e ordenacdo por importancia dos elementos que constituem o objeto
a ser pesquisado.
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lidade caracteriza fundamentalmente a consciéncia, bem como
justifica que designa todo o fluxo das vivéncias como fluxo de
consciéncia e unidade de “wma dinica consciéncia”. Portanto, a feno-
menologia husserliana diferencia-se da esfera em que a consciéncia
¢ caracterizada segundo as determinacoes dos objetos ditos reais.
Assim, o que ocorre é a busca por uma anélise intencional, que
se foca na esfera da consciéncia transcendental — a qual possui
a estrutura fundamental de tais vividos e por isso assume um
carater absoluto (HUSSERL, 2006).

A partir do entendimento acerca do desenvolvimento de
estudos sobre a fenomenologia, tendo como foco o sentido de
intencionalidade, consideramos pertinente a inova¢io que essa
dindmica traz em um contexto caracteristico pelas dicotoémicas
maneiras de compreender o conhecimento. Husser] abarca um
novo sentido que se trata da relacdo indissocidvel entre o sujeito
e o mundo, a consciéncia e seus objetos.

Sobre a reduc¢dao fenomenologica: o sentido da epoché

Husserl, ao vivenciar um contexto no qual a concepcao de
ciéncia era cada vez mais enfatizada em meio a mentalidade de
uma sociedade com fortes tracos modernos, percebeu o processo
vigente no ambito do conhecimento — o qual distanciava cada
vez mais o conhecimento do mundo prético, visivel e palpavel.
Segundo Luijpen (1973), surgiu, entdo, o esfor¢co de retomar
a “experiéncia original” e o “mundo original”; os quais eram
compreendidos como espagos livres do cientificismo, contrariando
a tendéncia tipica de seu periodo histérico. Por esse processo,
conhecemos a epocké de Husserl.

Com isso, o autor aposta nesse esfor¢o de buscar as possi-
bilidades de uma retomada ao sentido original das coisas. Nessa
perspectiva, é possivel afirmar que Husserl considera a ideia de
que o ser humano estd imerso em uma compreensio implicita
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do mundo. Esse pensamento manifesta-se quando o pensador
ressalta que o mundo € habitual ao sujeito, de maneira em que
essa 1deia € naturalizada. Assim, coloca: “Eu tenho a consciéncia
de um mundo que se estende sem fim no espaco, que tem e teve
um desenvolvimento sem fim no tempo |[...] descubro [o mundo]
por uma intuigdo imediata, tenho experiéncia dele” (HUSSERL,
1991, p. 37).

Percebemos, por meio dessa inferéncia, a necessidade que
Husserl considera ao preconizar uma posi¢io fenomenolégica que
desloca o foco de evidéncia das teses cogitativas, as quais vinham
sendo operadas. Enquanto havia uma inclinacio a vivenciar as
teses jd construidas e seguir tais pardmetros, o autor lanca mao
de uma nova postura, a qual defende acdes de reflexdo voltadas
as operacoes, buscando compreendé-las como o ser totalizante
que sdo nelas mesmas.

Dessa forma, a epoc/é ultrapassa a postura natural e provoca
o retorno a consciéncia, “as coisas em si mesmas”, como defendia
Husserl. Essa mesma consciéncia é responsével pelo encontro
dos objetos constituidos enquanto correlatos da intencionalidade.
Assim, lemos:

Na atitude natural, ndo cesso de realizar o mundo como onto-
logicamente vélido, esse mundo no qual sou como homem [...]
Minha vida em todos os seus atos ¢ de parte a parte orientada
sobre o ente que pertence a tal mundo, todos os meus interesses,
nos quais tenho meu ser, sdo interesses por coisas do mundo,
realizando-se em atos que concernem a essas coisas, enquanto elas
sd0 o correlato de minha intencao (HUSSERL, 2008, p. 516).

A partir dessa compreensio destacada acima, Husserl busca
um processo, o qual rompe com os valores desse mundo por
meio da redu¢do fenomenolégica. Galeffi (2000) expde que, ao
final do processo de redugio, a consciéncia, despida de outros
valores e significacdes, é apresentada em sua originalidade, pos-
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sibilitando maior rigorosidade de estudo em si a partir de uma
relacdo dialética.

Nesse horizonte, a epoc/é tem como ato o descolamento da
atencio do mundo de forma que desconsidera toda concepcio,
julgamento e defini¢io fixa acerca do mundo como objeto. Nio
ha espago para qualquer julgamento a respeito do mundo (DE-
PRAZ et al. 2006). Assim, a epoc/hé chega ao conhecimento do
que existe para além das aparéncias ao introduzir a subjetividade.

Depraz et al. (2006) apontam que a redugdo fenomenolégica
¢ um processo realizado por meio de trés momentos consecutivos:

a) suspensao: fase caracterizada pela quebra com a atitude
naturalizada, por meio da mudanca de foco que o sujeito da
ao contexto do mundo prético. Nessa etapa inicial da redugio,
existe a possibilidade de seu desenvolvimento a partir de algu-
mas formas: quando um acontecimento externo instiga a atitude
suspensiva.

b) apercepcao: onde a orientacio da atividade cognitiva é
modificada ao desprender-se do contexto, para que a atencio seja
voltada do exterior ao mundo interior do objeto. Nesse ponto da
reducio fenomenoldgica, o processo convida o sujeito para além
de transformar a relacio existencial com o mundo, converter o
interesse natural ao objeto na maioria das vezes jd pré-concebido,
rumo a pratica que permite o espago da intengao. No entanto, hd
um grande desafio nessa etapa do processo, ji que a tendéncia
de nossa atitude cognitiva ¢ de voltar-se ao mundo exterior, pois
estamos em constante contato com as mais variadas informagoes
advindas do mundo e ligadas ao cotidiano.

¢) devir: busca o movimento do ato voluntario (explorado no
segundo momento da redugdo) a atitude de escuta, de maneira
a acolher a experiéncia. Esta fase final abre a dinimica para a
possibilidade do devir. Destaca-se o pensamento de Kelker e
Schérer (1982) ao apontarem que a redu¢io fenomenolégica
desenvolvida por Husserl é a forma exclusiva de alcangar um
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sentido transcendental na fenomenologia, como desejava, visto
que proporciona o encontro com uma nova concepgao da expe-
riéncia do mundo vivido. Aqui, torna-se pertinente ressaltar que,
ao aplicar a reducio fenomenoldgica, chega-se a um estigio no
qual o mundo representa um devir, assumindo valores e sentidos
originais sem conceitos pré-definidos (DARTIGUES, 1992).

A redugdo fenomenoldgica constitui-se num esforco de
retornar a atengdo ao interior, sem o intuito de busca, mas
para compreender aquilo que possa se manifestar. No entanto,
Merleau-Ponty (1999) aponta que:

o maior ensinamento da reducio é a impossibilidade de uma
reducio completa. Eis por que Husserl sempre volta a se inter-
rogar sobre a possibilidade da reducio. Se f6ssemos o espirito
absoluto, a redugdo nio seria problematica. Mas porque, ao
contrério, nés estamos no mundo, ji que mesmo nossas refle-
xdes tém lugar no fluxo temporal que elas procuram captar [...]
nao existe pensamento que abarque todo o nosso pensamento
(MERLEAU-PONTY, 1999, p. 10).

Embora o apontamento do autor citado volte a impossi-
bilidade da reducido completa, ndo significa desprezar as ideias
construidas sobre a fenomenologia.

A percepgedo como um movimento
fenomenolégico

Ap6s o desenvolvimento sobre a fenomenologia de Hus-
serl, outros autores buscaram relagdes entre a postura (alguns
consideraram enquanto método) fenomenoldgica. A partir des-
se movimento, destacamos a contribuicio do pensamento de
Merleau-Ponty, quando lanca olhares para o tema da percepgio:

A percepgao ndo é uma ciéncia do mundo, ndo é nem mesmo
um ato, uma tomada de posicio deliberada; ela é o fundo sobre
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o qual todos os atos se destacam e ela é pressuposta por eles.
O mundo nio é um objeto do qual possuo comigo a lei de
constitui¢do; ele é o meio natural e o campo de todos os meus
pensamentos e de todas as minhas percepcoes explicitas. A
verdade ndo “habita” apenas o “homem interior”, ou, antes, ndo
existe homem interior, 0 homem estd no mundo, é no mundo
que ele se conhece. Quando volto a mim a partir do dogmatismo
do senso comum ou do dogmatismo da ciéncia, encontro nio
um foco de verdade intrinseca, mas um sujeito consagrado ao
mundo (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 6, grifos do autor).

A inferéncia acima retoma a ideia de Husserl, no que diz
respeito a rejeigdo das dicotomias que colocavam mundo e sujeito
em lugares diferentes e isolados®. Ainda nessa vertente, Heidegger
ja havia compilado essa ideia ao destacar o ser-no-mundo como
uma expressiao composta que “ja na sua cunhagem, mostra que
pretende referir-se a um fendmeno de unidade” (HEIDEGGER,
1989 p. 90). Dessa forma, o sujeito habita, constréi e se constitui
a partir do pano de fundo que é a vida. Merleau-Ponty (1999)
acredita que, a partir dessa concepcio, a qual envolve o sujeito
no mundo, a percep¢do é um tema pertinente a ser considerado.
Assim, o autor diz que “evidéncia é ‘a experiéncia da verdade’.
Buscar a esséncia da percepgio é declarar que a percepgio ¢
nio presumida verdadeira, mas definida por nés como acesso a
verdade” (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 14).

Com efeito, tal compreensdo acerca da verdade esté direta-
mente relacionada a percepg¢do do sujeito — que, por sua vez, s6
¢ um fen6meno devido ao entendimento de que o ser humano
vivencia, entrando em contato com sensagdes e préticas a partir
do contexto em que atua. Ora, se 0 “mundo é ndo aquilo que
eu penso, mas aquilo que eu vivo; eu estou aberto ao mundo,
comunico-me indubitavelmente com ele, mas ndo o possuo, ele

Ainda que para Husserl, o esforco de buscar o retorno das coisas a si mesmas
exigia a colocagdo em parénteses daquilo que ndo era considerado pertinente a
busca pela redugdo, como as concepgdes cientificas.
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é inesgotavel” (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 14), entdo nio
ha como realizar o isolamento das experiéncias praticadas por
um sujeito. Além disso, pode-se afirmar, em concordancia com
Merleau-Ponty (1994), que a reflexdo acerca de algo s6 é possivel
ap6s a percepcdo do que se manifesta. Poder-se-fa apontar a ideia
de que “vivo, percebo, logo, penso”.

Assim, vale destacar o quanto a contribui¢do de Ponty, por
meio de sua andlise acerca da percepcao, bem como a prépria
postura fenomenoldgica, relaciona-se com as possibilidades no
campo da pesquisa.

A fenomenologia e suas possibilidades para a
pesquisa

Ao apresentarmos a fenomenologia, enquanto um campo
de estudos, que foi muito presente no pensamento de Husserl e
Merleau-Ponty, compreendemos que tal teoria tomou diferentes
espacos no campo do conhecimento e da pesquisa. Apropriagoes
fomentaram novas discussoes e abriram diversos horizontes de
possibilidades para o trabalho fenomenoldgico’.

Ao compreender-se como Husserl possibilitou novas formas
de se fazer pesquisa, compreendendo o ser humano, independente
de seu tempo e espago, também entendeu-se como a fenomeno-
logia se ocupa das pesquisas mais recentes. Assim,

A fenomenologia é o estudo da experiéncia humana e dos modos
como as coisas se apresentam elas mesmas para nds em e por
meio dessa experiéncia. Tenta restabelecer o sentido da filosofia
encontrada em Platio. E, além disso, nio s uma revivificacio
de antiqudrio, mas algo que confronta as questdes levantadas
pelo pensamento moderno. Vai além dos antigos e modernos, e

9 Alguns autores que se destacaram ao desenvolver teses a partir de uma postura

fenomenoldgica sdo Jean-Paul Sartre e Paul Ricoeur.
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se esforca por reativar a vida filos6fica em nossas circunstincias
presentes (SOKOLOWSKI, 2010, p. 10).

Conforme essa citag¢io, percebe-se outra influéncia exercida
sobre a fenomenologia, inaugurada por Husserl, que é a do pen-
samento platonico. Aqui lembramos que Platio criou o conceito
de “mundo das ideias”, o qual correspondia a outro plano ou
dimensio nio sensivel, nio material. Para o filésofo, esse mundo
a parte existia independente da consciéncia humana e a verdade.
Portanto, estava para além das aparéncias (CHALITA, 2004).
Nio obstante, Husserl buscou, por meio de um procedimento
interrogativo, compreender os sentidos dessa aparéncia sem
desprezar a experiéncia observada.

Por este caminho, Sokolowski (2010) aponta que as nogoes
sobre um “mundo intramental” e um “extramental” sdo incoe-
rentes, jd que a mente e o mundo sdo correlatos entre si. Além
disso, aborda que a fenomenologia defende a mente humana como
algo publico, de acdo ou exposicio, de forma que ultrapassa seus
limites. Esse processo aponta que nada € interno.

Segundo Espésito (1993), a fenomenologia possibilita a
compreensio por meio da visio dos sujeitos, os quais atuam em
seu contexto. Para esse autor, o ser humano é capaz de atribuir
significados, constituindo-se enquanto sujeito histérico. Assim,
concordamos com a ideia de que “nio hd homem sem mundo e
mundo sem homem” (BICUDO, 2005, p. 24). Da mesma forma,
autores como Ricoeur e Ponty afirmam que a fenomenologia pos-
sibilita a realizacdo de estudos a partir da linguagem, a qual deve
ser fundamentalmente considerada na busca pela compreensio
dos contextos e fendmenos a serem investigados.

Ao pensarmos nas possibilidades por meio da fenomenologia,
ndo queremos aqui preconizar um método a ser seguido de forma
rigida e estruturada. De acordo com Masini (1989), quando
fazemos referéncia a uma fenomenologia, ndo falamos em um
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método a ser aplicado — muito embora Husserl o compreendesse
como método —, mas estamos abordando possibilidade de postura
ou atitude fenomenolégica. Assim, acreditamos em um exercicio
de buscar remontar as acoes humanas a partir daquilo que se
mostra de maneira em que se deve questionar os fundamentos
estabelecidos como critério de certeza (ainda que para Husserl,
ao final desse processo, seja determinada uma certeza).

Nesse mesmo horizonte, das aparéncias das atitudes huma-
nas, Asti-Vera (1980) aponta que seria extremamente erroneo
trabalharmos com uma pesquisa a partir das manifestacoes de
individuos como se os mesmos — os elementos do estudo — fossem
objetos de pesquisa. O autor reivindica a fenomenologia como
um campo de possibilidades do pesquisador das ciéncias sociais
com uma objetividade diferente, na qual os seres humanos nio
sd0 objetos, mas sim sujeitos. Paralelamente, Bruyne et al. (1982)
salientam que a fenomenologia constitui um processo epistemo-
légico, com o qual as ciéncias sociais deveriam esclarecer suas
questdes de pesquisa. Visto que vai além da filosofia na perspectiva
das ambicdes estritamente cientificas, “a reflexdo fenomenoldgica
guiard o pesquisador quando se tratar de colocar problemas,
hipéteses, de destacar conceitos com vistas a elaboragio tedrica;
ela poderd garantir a fecundidade sempre renovada da pesquisa”
(BRUYNE 1992 p. 79).

Para Trivings (1987), a fenomenologia ¢ o “estudo das
esséncias, e todos os problemas, segundo ela, tornam a definir
esséncias: a esséncia da percepgio, a esséncia da consciéncia, por
exemplo”, bem como se trata de uma postura, a qual despreza
a esséncia sob um olhar fixo na existéncia superficial. Martins
e Bicudo (1989) consideram que a fenomenologia é de grande
contribuicio para o método e para os procedimentos da pesquisa
qualitativa. Esses autores salientam que essa postura visa uma
compreensio cuidadosa e atenta do fendmeno estudado, deixando
de lado generalizagoes, principios ou leis, j4 que o foco da analise
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situa o especifico, almejando a compreensio do movimento posto
em evidéncia.

Assim, depois de entender-se parte das possibilidades
oriundas das atitudes que fomentam a elaboragiao dos métodos
de cunho fenomenolégico, compreender-se que tais posturas
representam uma diferente e contundente maneira de questionar
os pressupostos naturalizados socialmente. Tentar deixar de lado
estigmas, ideias enraizadas no imagindrio, preconceitos e anacro-
nias, é uma tarefa necessaria ao pesquisador. Por outro lado, a
busca por compreender o meio, levando em conta as manifestacoes
ordindrias, a cultura (in)visivel e o préprio imagindrio presente
em um contexto, é uma acao de grande valia quando se pensa

nas pesquisas em educagio.

Consideracgoes finais

Apds tomar conhecimento de parte do legado de Husserl,
no que concerne ao desenvolvimento da fenomenologia, ao
abordar-se suas concepcoes acerca desse campo, destacando a
intencionalidade e a redugio para buscar uma postura que permita
a visibilidade daquilo que se manifesta, considera-se interessante
para este estudo alguns breves apontamentos sobre a percep¢ao
ressaltada por Ponty.

A partir das contribui¢oes a fenomenologia por parte desse
ultimo autor, pode-se visualizar o pensamento de que é necessario
vivenciar: experimentar o mundo para entdo serem percebidas
as sensagdes e manifestacoes que emergem desse processo. As-
sim, 0 autor aponta que a reflexdo acerca de algo € resultado da
percepgdo realizada. Logo, foram trazidos os horizontes feno-
menoldgicos no campo da pesquisa. Nesse sentido, as pesquisas
qualitativas, em geral, apontam a possibilidade de assumir uma
atitude fenomenolégica. Por esse prisma, focamos como contri-
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buicio desse estudo, a potencialidade da postura fenomenoldgica
nas pesquisas em educagio.

Com efeito, consideramos que a pesquisa em educagio, por
meio do cunho fenomenolégico, gera uma postura que, na mesma
perspectiva do processo de viver — perceber — refletir, pode ir
além dessa dinidmica, visto que permite a prdxis (agio/reflexdo/
ac¢do) do sujeito pesquisador. Assim, salientamos que essa postura
abre uma imensidao no trabalho junto a educacao. De maneira
a elucidar, e ndo fragmentar o campo, algumas possibilidades de
assumir a atitude fenomenoldgica sio as pesquisas em educagio
popular, educacio ambiental e os estudos do cotidiano.

Os campos da educacio, especialmente esses trés, apresentam
a possibilidade de trabalhos com contextos, viabilizando estudos
de caso, pesquisas de campo, trabalho com narrativas (e, portanto
com a memoria e linguagem, tema que se relaciona e é discutido
na perspectiva fenomenoldgica), entrevistas abertas e histéria oral.
O ponto crucial é compreender que a postura epistemoldgica
propicia os contornos a serem tomados pelo percurso da agdo
que € a pesquisa em educagdo. Ou seja, é por meio do olhar
cuidadoso, atento e despido dos 6culos com lentes paradigmaticas
e fixistas que o movimento da pesquisa em educacio de cunho
fenomenolégico ocorre.

Quer-se afirmar, com isso, que s6 essa busca pela compre-
ensdo, ao adentrar o contexto estudado, sem concepgdes pré-
-definidas (e até mesmo rejeitando quaisquer hipdteses, se for
possivel, haja vista que ndo é uma tarefa fécil, como a leitura de
Husserl poderia, quem sabe, deixar tal impressao, quicd realizd-
vel) junto as experiéncias do mundo vivido, percepgdes, reflexdes
e agoes, pode demonstrar para quais caminhos metodolégicos o
pesquisador podera seguir.

Assim, salienta-se como uma contribui¢io significativa da
postura fenomenol6gica no campo das pesquisas em educagio,
a possibilidade de compreensio. E quando anuncia-se essa pos-
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sibilidade, o desejo é o de romper com pesquisas colonizadoras,
as quais insistem em querer afirmar o que o outro pensa, sente e
é. Acredita-se que o campo das pesquisas em educagio seja uma
das armas mais potentes na luta contra as dicotomias expressas
na enorme vala que ainda divide a produgido académica da comu-
nidade extramuros universitarios. Queremos ressaltar o cuidado
que devemos ter ao tentar interpretar o universo das experiéncias;
que possamos contribuir e escutar ao invés de querer falar por
quem ja tem voz.

Que deixemos nossas crises de interpretacao de lado e que
possamos romper as fronteiras do saber. Essa postura possibilita
a dinimica de entendimento acerca de uma diversa realidade, sob
um novo angulo, o qual implica conhecer o outro e a si mesmo,
oportunizando a contribuicio para todos os sujeitos envolvidos
no processo, que é aprender com o outro. Portanto, registramos
o valor da problematizacio por meio da postura fenomenoldgica,
a qual permite o movimento de construcio do conhecimento a
partir do c/ao da vida.
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\ 4

HERMENEUTICA E EDUCACAO:
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“O ser que pode ser entendido é linguagem”.
Hans-George Gadamer

O objetivo deste texto é apresentar a hermenéutica como
epistemologia de pesquisa, levando o leitor a compreendé-la nas
relagdes sociais, em relagdo com a educagio e a suas possibilidades
na pesquisa em educagio. A ideia € a de que a hermenéutica, por
meio de uma relacdo dialdgica entre os sujeitos, busca a tomada de
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consciéncia e estimula a capacidade de se ter experiéncias numa
profunda interacio com o todo que os cerca. Assim, instiga o
encontro consigo mesmo e com o outro. Isso pressupde sujeitos
conscientes do seu contexto histérico-social, ou seja, que con-
sideram a sua realidade, sem, no entanto, desprezar a tradigao.
Sujeitos, esses, que mantém constantemente um didlogo de (re)
compreensdo entre o passado e o presente. Por fim, pretende-
-se propiciar ao leitor este novo olhar para o mundo, um olhar
hermenéutico para a vida, para as relacdes.

E necessario, entdo, vislumbrar uma educagio emancipatéria,
para que o sujeito perceba o mundo antes de racionaliza-lo, aflo-
rando a criticidade que possibilitard um agir ético do ser humano
em sociedade, um agir de compreender a si e ao outro, um agir
hermenéutico em suas relagdes com o mundo.

O texto estd organizado em dois momentos, um que trata da
hermenéutica e outro desta relacionada a educagao. O primeiro,
inicia com uma abordagem histérica sobre a palavra hermenéu-
tica e seus significados, onde € resgatada a sua origem e as suas
transformacdes. A partir disso, traz-se os principais tedricos e
suas contribui¢bes para a transformagdo da hermenéutica em
uma epistemologia, ou seja, em hermenéutica filos6fica, como é
compreendida hoje. Também ¢ reforcada a importancia da lin-
guagem para essa forma de fazer ciéncias humanas. No segundo
momento, apresentam-se os limites e as possibilidades percebidas
para o uso da hermenéutica na educagio, assim como a perspectiva
deste uso para o desenvolvimento das pesquisas em educacio.

Nessa perspectiva, sdo propostos alguns questionamentos
que, embora incipientes, relacionam-se satisfatoriamente com o
objetivo deste trabalho: Qual o significado da palavra hermenéu-
tica? Qual € a origem dessa palavra? Quando ela comega a ser
utilizada? Quais foram os principais teéricos que desenvolveram

a hermenéutica e como ela foi se transformando ao longo dos
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tltimos séculos? Quais as relacdes entre a hermenéutica filoséfica
e as pesquisas em educacio?

Como referencial para discutir as questoes relacionadas ao
estudo da hermenéutica, principalmente no que tange a linguagem
e a linguisticidade, baseou-se na obra Verdade e método I: tracos
Sfundamentais de wma hermenéutica filosdfica, do autor Hans-Georg
Gadamer*. No entanto, em determinados momentos, outros
interlocutores auxiliam no desenvolvimento da hermenéutica
como corrente epistemoldgica e também sobre as suas relagoes
com a educacio, a saber: Inwood® (2007), Hermann® (2003) e
Lawn’ (2010).

Hermenéutica e seus significados

Hermann (2003 p. 22), apoiada em Palmer, assinala que a
expressdao hermenéutica teve sua origem no verbo grego /erme-
neuein (interpretar), e no substantivo sermeneia (interpretagao).
No diciondrio etimolégico da lingua portuguesa, de Cunha
(2010), encontra-se a referéncia a palavra hermenenta como

Hans-Georg Gadamer é um dos mais famosos filésofos europeus dos Gltimos
tempos. E conhecido por sua obra-prima Verdade e método: tragos fundamentais
de uma hermenéutica filosofica. Foi professor emérito desde 1968, tendo lecio-
nado em Leipzig, Frankfurt e Heidelberg. Suas obras completas comecaram a ser
publicadas em 1986 e abrangeram todo o ambito da hermenéutica, dialogando
com alguns pensadores como Platao, Aristételes, Hegel, Heidegger.

Michael Inwood é membro da Sociedade Cientifica e tutor em filosofia no Trinity
College, da Universidade de Oxford; é autor de vérias obras, além do Diciondrio
Hegel (ZAHAR, 1997).

Nadja Hermann é doutora e professora titular de Filosofia da Educagdo, da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS; pesquisadora do CNPq.
Algumas de suas obras sdo: Educagdo e racionalidade; Validade em educagao;
Pluralidade e ética em educacdo; Hermenéutica e educacao.

7 Chris Lawn é professor de Filosofia da Universidade de Limerick, Irlanda; pesqui-
sador e autor de varias obras nas areas da hermenéutica, filosofia e linguagem,
filosofia analitica, estética, literatura, histéria e historiografia. E membro da British
Philosophical Association, da Irish Philosophical Society, da American Philoso-
phical Association e do Royal Irish Academy Philosophy Commitee.
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intérprete, que tem origem na palavra grega hermemeutes de
hermeneuein (interpretar). Ja hermenéutica tem origem na pala-
vra grega hermeneutike. Fssa origem fica evidenciada também
por Inwood (2002), que considera o resgate histérico feito por
Heidegger® sobre a hermenéutica e os intérpretes ou poetas da
Antiguidade. Ele destaca que na obra antiga “o Ton de Platio’,
Sécrates chama os poetas de ‘intérpretes’ Aermenes, dos deuses”
(INWOOD, 2002, p. 79, grifo do autor). Hermeneuein esta as-
sociado a Hermes, que na mitologia grega é o mensageiro dos
deuses, aquele que interpretava e difundia as suas mensagens,
fazendo com que fossem conhecidas e se propagassem pela
histéria da humanidade (LAWN, 2010). Mesmo as referéncias
apresentando vertentes diferentes, como histérica, etimoldgica
ou a mitoldgica, fica evidente que a palavra hermenéutica esta
associada basicamente a interpretacdo. Sabemos que historica-
mente ela estava diretamente associada a arte de ler corretamente
e interpretar de forma exaza os textos antigos, em especifico a
Biblia. Para os gregos, a interpreta¢io era o esclarecimento e a
explicagdo das indefinidas mensagens sagradas.

Inicialmente, as mensagens divinas eram inquestiondveis,
mas com o passar do tempo e desde a era medieval, principal-
mente, a questao interpretativa das escrituras sagradas tornou-se
objeto de muita controvérsia e questionamentos. Havia uma
grande dificuldade de interpretagio em fungio das vérias pos-
sibilidades interpretativas, o que logicamente abria espago para
questionamentos e contestagdes. Nessa €poca, 1niciou-se uma
tentativa de classificar a interpretagdo, conforme Heleno (2001,
p. 49), para Todorov'’ as escrituras sagradas tinham multiplos

Martin Heidegger, filésofo alemao considerado o pai da fenomenologia. Sua
principal obra foi Ser e tempo, de 1927.

Em LXIll, Ontologia: a hemenéutica da facticilidade, Heidegger faz um histérico
sobre a hermenéutica. Ele comega com o fon de Platdo, onde se refere 2 hermeneia.
(lon, 534 e 4-5).

Tzvetan Todorov, autor de Symbolisme ET interpretatio.
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sentidos desde a idade média, quando “Tomds de Aquino codi-
ficou [...] a doutrina dos quatro sentidos: o literal (ou histérico)
e o espiritual (ou alegérico) — possuindo este ltimo trés sentidos
possiveis: o alegérico, o moral e o anagdgico”. Entio, a interpre-
tagdo ainda ndo se configurava como técnica de interpretagio.
Ainda nfo existia a hermenéutica, mas ja se buscava uma forma
de interpretar respeitando as diversas possibilidades de atribuir
sentido aos textos.

Mesmo com uma melhor estruturacio do processo de
interpretacdo ou Aermeneia, as correntes teolégicas divergentes
segulam questionando as interpretacdes, principalmente as de
cunho religioso. Assim, a teologia protestante do século XVII,
fundamentada na ideia de evidenciar os caminhos de Deus para
os homens, criou a hermenéutica que, segundo Lawn (2010, p.
66), “é a arte de interpretagao com seus proprios procedimentos
e técnicas. A visdo padrio era de que a Biblia era a palavra de
Deus, a divina revelagdo”. Desse modo, ela precisaria ser in-
terpretada com autenticidade, havendo a necessidade de serem
criados padroes e procedimentos corretos para efetuar a tarefa.
E vélido ressaltar que algumas técnicas hermenéuticas surgiram,
porque o texto biblico ndo apresentava um ficil entendimento e
compreensdo. Podemos imaginar que as estratégias hermenéuticas
tornaram-se indispensédveis, quando o texto apresentava dificul-
dades de entendimento, como tradicionalmente eram os textos
teolégicos e também os juridicos. A hermenéutica buscava uma
interpretacao mais segura. Naturalmente, por terem sentidos
muito diferentes, esses textos (teoldgicos e juridicos) exigiam
técnicas interpretativas diferentes. Por isso, “sempre houve [...],
desde os tempos mais antigos, uma hermenéutica teolégica e
outra juridica” (GADAMER, 2002, p. 31).

Percebemos que a natureza dos textos vai exigindo que a
interpretacao dos mesmos v se transformando e se adequando e,
assim, desenvolvendo as bases para a hermenéutica. Mas quando
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efetivamente essa palavra apareceu e se vincula a interpretagdo?
Conforme Palmer (1989, p. 44, apud HERMANN 2003, p. 16),
provavelmente a expressio hermenéutica surgiu em 1654, com
Johann Conrad Dannhauer, que a empregou no titulo de sua
principal obra Hermeneutica sacra sive methodus exponendarum
sacrarum litterarum. Pode-se considerar que foi esse o periodo
em que a hermenéutica ganhou as suas bases como técnica inter-
pretativa, pois, para Lawn (2010), Dannhauer e Spinoza foram
importantes, pois estabeleceram regras para a interpretagdo correta
dos textos biblicos, juridicos, classicos, literarios e filos6ficos. De
acordo com Heleno (2001, p. 49-50), foi Spinoza quem propds a
separagdo entre fé e razdo: “a razdo tem seu reino na verdade e na
sabedoria [...] e a teologia tem o seu na piedade e na obediéncia”.
Com essas palavras de 1670, percebe-se a eterna dualidade entre
ciéncia e religido. Spinoza indica, entdo, o quao antigo é o ainda
presente conflito entre ciéncia e religido, razdo e fé. Todavia, ele
nio defende a subordinacio de um sobre o outro.

Observando essa cronologia, percebe-se que o procedimento
para desenvolver a interpretagdo dos textos juridicos, teol6gicos
ou classicos, durou um longo periodo, toda a Antiguidade, toda a
Idade Medieval e todo o Renascimento. Portanto, a hermenéutica
efetivamente surgiu em meados de 1650, portanto, somente no
inicio da era moderna teve o seu marco, por volta do ano de 1600.

Até esse momento, parece que a hermenéutica era utilizada
apenas para textos complexos e de dificil compreensio. Entre-
tanto, foi Friedrich Schleiermarcher!'! que conseguiu demonstrar
a possibilidade de existir o mal entendido, o nido entendimento
ou entendimento incorreto em um texto (até mesmo nos de
facil compreensdo), o qual estd relacionado a uma caracteristica
de toda a interpretagdo, descartando a possibilidade de atribuir
o nio entendimento ao desconhecimento do vocabuldrio ou

" Friedrich Schleiermarcher, te6logo alemao (1768 -1834), foi um dos precursores

da hermenéutica.
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as frases que o leitor encontra. Mesmo textos com linguagem
conhecida podem gerar mal entendidos ou problemas de com-
preensdo. Assim, segundo Lawn (2010, p. 67), no pensamento
de Schleiermarcher, “o entendimento nio deve ser considerado
algo liquido e certo, mas sim pesquisado e testado”, pois é uma
caracteristica de todos os modelos de entendimento. Portanto, a
interpretacdo deve ser buscada em todos os textos, independente
de sua natureza ou complexidade.

Nesse sentido, Schleiermarcher enfatiza o circulo herme-
néutico como sendo um enigma no nucleo da interpretagio. O
circulo hermenéutico consiste em entender o todo de um texto
considerando a compreensio das partes individuais, bem como
a compreensio das partes individuais para o entendimento do
todo. Em outras palavras, isso quer dizer que “o todo deve ser
entendido em relagio as suas partes e as partes ao todo” (LAWN,
2010, p. 68). Tal processo é percebido no momento em que
lemos um texto, normalmente antecipamos um significado total
ao que estd sendo lido, por exemplo, imaginamos o desfecho da
histéria ou tentamos resolver os conflitos da histéria narrada. O
leitor mentalmente encaixa todas as partes individuais do texto,
antecipando o significado total deste. Evidentemente que quanto
menos informagdes mais rapidamente se compreende o todo. Nos
textos de suspense sao introduzidos muitos elementos da histéria
e, portanto, a antecipagdo ou compreensdo do todo torna-se mais
dificil ou complexa, logo com mais possibilidades verossimeis.
Ao antecipar o significado total, o leitor estd desenvolvendo
uma interpretagdo. Sendo assim, estas partes contribuem com o
significado total do texto.

As partes podem ser palavras, portanto o significado destas
estd associado ao todo. Com relagio a isso, Lawn (2010, p. 69)
defende que o que ocorre é um movimento constante entre as
partes e o todo. “Os significados das palavras em um texto nao
devem ser considerados isoladamente, mas sim como unidades
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de significados que estdo constantemente no processo de modi-
ficagdo em relacio ao significado total implicito do texto”. Isso
é o circulo hermenéutico.

Aproveitando o conceito de circulo hermenéutico, pode-se
ampliar esse entendimento para além do texto, ou melhor, para o
autor e seu mundo, para o leitor e o seu mundo. Assim, as partes
podem ser o texto em si e também o conhecimento anterior ou
os preconceitos do intérprete. J4 o conjunto da obra do autor e
o mundo do intérprete passam a ser o contexto histérico de cada
um. Nesse raciocinio, o todo passa a ser a interpretacao da obra
em si. Logicamente, para a compreensdo de uma das partes torna-
-se necessario a compreensdo do todo e vice-versa, numa fusdo
do mundo do autor com o do intérprete. Serd abordado mais
profundamente esse aspecto da interpreta¢do na apresentacao do
pensamento de Gadamer sobre a linguagem a seguir.

Dando continuidade ao processo histérico da evolugao da
teoria da interpretacdo, de acordo com Inwood (2007), um grande
avango para a interpretacdo de textos ocorreu com a publicagio
da obra Elementos de Gramdtica, hermenéutica e criticismo, em
1808, cujos autores, Friedrich Ast e Friedrich August Wolf'?|
discriminaram diferentes nivess da compreensao ou possibilidades
de atribui¢io de sentido a um texto. Agora ndo estd mais em
foco a dualidade entre textos racionais e teologicos. Assim, a
interpretacdo podia assumir trés sentidos:

O primeiro é “kistdrico”, que estabelece o texto auténtico com-
parando diferentes manuscritos e utilizando o conhecimento da
histéria, além de outros escritos do periodo; a esta compreensao
corresponde a “hermenéutica da letra”. O segundo é gramatical,
e corresponde a “hermenéutica do sentido”: compreendemos
o significado das palavras e frases no texto. O terceiro ¢ espiri-
tual: a partir do sentido literal, ascendemos ao espirito (Geist)

12 Autores da obra Grundlinien der Grammatik, HermeneutikundKritik, junto com

J.C. Dannhauer e Spinoza sdo considerados os pais da hermenéutica.
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do autor e de sua sociedade (“espirito” significa “perspectiva”,
“mentalidade” ou “visio de mundo”; ndo precisa ter conotagdo
psicolégica ou teoldgica). [...] Em suas palestras publicadas
na “enciclopédia de estudos cldssicos” de 1785 a 1807, Wolf
definiu a hermenéutica como a “ciéncia das regras pelas quais é
discernido o significado dos signos” (INWOOD apud WOLF,
1831, p. s/n).

Na perspectiva da interpretacdo hermenéutica baseada em
niveis de compreensio ou niveis de atribui¢do de sentido, é pos-
stvel afirmar que o intérprete precisa conhecer mais do que as
técnicas de interpretagdo. Logo, a hermenéutica avanca na busca
pelo contexto, pois somente a palavra associada a uma regra apli-
cada por um intérprete ja nio € suficiente para uma interpretagao
adequada, que exige mais pesquisa e envolvimento do intérprete
com outras fontes de informagido. Por exemplo, para atingir o
nivel de interpretacio espiritual, é necessario conhecer o contexto
histérico e social do autor, sua visio de mundo etc. Para isso,
o intérprete precisa conhecer o que o autor conhecia, apreciar a
sua histéria, a histéria do local onde vivia e, principalmente, a
sua linguagem. Porém, embora o intérprete conheca o mundo do
autor, ndo se pode esquecer que ele mesmo (intérprete) possui
um mundo também. Portanto, sao dois mundos (linguagens) que
se aproximam mediados pela interpretacio. E através da lingua-
gem que o homem se relaciona com o mundo, “ter linguagem
significa ter um relacionamento com um mundo” (HERMANN,
2003, p. 68), sendo através disso que o homem desenvolve a sua
linguagem com esta expressa a sua visao de mundo.

Sobre isso, Gadamer (2002, p. 643) afirma que “as linguas
s30 acepgoes de mundo [...] a linguagem afirma [...] uma espécie
de existéncia autbnoma [...] numa determinada relacio com o
mundo e num determinado comportamento com relagio a ele”.
Gadamer ainda se refere & unidade ou a indissociabilidade entre
linguagem e tradigdo, numa visao hermenéutica de relagio com
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o mundo, para ele “a forma linguistica e o contetido da tradi¢do
nio podem ser separados na experiéncia hermenéutica. Cada
lingua é uma interpretagdo de mundo, ndo pela lingua em si,
mas em virtude do que nela foi falado e transmitido pela tradi-
¢ao” (GADAMER, 2002, p. 640). Nesse sentido, tradigdo é a
passagem, de geragdo para geragdo, dos conhecimentos e praticas
desenvolvidos e aprendidos ao longo do tempo.

Até agora, foi possivel conhecer algumas transformacdes
que a hermenéutica apresentou no transcorrer do tempo. Para
fundamentar o pensamento aqui exposto, faz-se necessario sin-
tetizar essa transformacdo, voltando ao significado atribuido a
interpretagao.

Sintese historica

A interpretacdo em si sofre uma transformacido de simples
para arte da interpretagio. O que isso significa? Se hermencia é
interpretar e hermenéutica ¢ a arte de interpretar textos, existe
uma diferenca entre esses termos, (hermeneia x hermenéutica) e
essa diferenca estd justamente na expressao arze. Agora, se arte
for o resultado de uma capacidade pessoal do intérprete (sua
habilidade ou seu talento para a interpreta¢do), a hermenéutica
assumird uma forte caracteristica subjetiva, portanto tem como
grande caracteristica a subjetividade. Assim, a interpretagdo
estd vinculada a subjetividade do intérprete. Decorre daf a forte
pressdo que transforma essa hermenéutica, que a faz passar de
uma habilidade, ar7e, talento, para uma técnica, teoria, disciplina.
Isso impde a ela um cardter menos subjetivo. Pode-se dizer que
esse primeiro momento da interpretagio durou até o ano de 1654.

Em um segundo momento, outra importante transformacio
deve ser considerada: de arte da interpretagio, a hermenéutica
passou a ser considerada ciéncia das regras de interpretacao. Isso se
deu a partir do surgimento da expressdo hermenéutica, em 1654
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até 1808, quando Friedrich August Wolf adotou o termo ciéncia
para designar a hermenéutica, caracterizando essa transformacao.
A concepcao de arte da interpretagao durou aproximadamente
150 anos.

Jé na condicio de ciéncia das regras do conhecimento dos
signos, cabe lembrar que a atribui¢ao de sentido e conhecimen-
to dos signos é uma prética associada ao mundo dos sujeitos.
Coloca-se, a partir de entdo, em xeque o mundo que origina o
texto e o de quem 1€ este texto. A partir dai, seu sentido passa a
ser buscado para além das palavras. Nio se pode negar ser esse
o principio da transformacio para uma epistemologia. Portanto,
talvez tenhamos ai um marco para a hermenéutica filoséfica.

A hermenéutica estd rumando, entdo, para além da in-
terpretagdo. Considerando que a origem do termo ocorreu no
século XVII e que até o XIX a hermenéutica j4 sofreu grandes
transformacdes, ndo parece arriscado supor que no século XX
essa transformagio tenha se ampliado, e que hoje o termo tenha
vérias possibilidades de sentido, chegando a ampliar-se para uma
verdadeira epistemologia.

Hermenéutica como epistemologia:
a hermenéutica filosofica

A racionalidade humana sempre conduziu os homens a busca
do conhecimento ou & procura de verdades e esséncias. Assim,
constituiu-se a ciéncia e, principalmente, a ciéncia natural que
busca a relacdo de causa e efeito, procura a possibilidade empirica
de comprovagio e experimentagio: a comprovacio metodolégica.
A racionalidade cartesiana, previsivel, verdadeira, inquestiondvel,
comecou a perder o seu status guo para produzir conhecimentos
na area humana. Portanto, essa forma de pensar comecou a ser
questionada quanto a sua possibilidade de dar conta das relacdes
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voltadas a arte e a historicidade ou, mais especificamente, as
questdes eminentemente humanas e sociais.

De acordo com Hermann (2003, p. 14), Friedrich Nietzsche
foi um dos que ajudou na instauracio da davida sobre o método
cientifico empregado até entdo para a pesquisa qualitativa ou
das dreas humanas. Ele “traz para o debate a idéia de ir além
dos fendmenos [...] para apontar as infinitas possibilidades de
interpretacao”. As ciéncias naturais mostravam-se limitadas em
relagdo a plenitude dos fendmenos humanos; por conseguinte,
instaurou-se a crise com relaco as ciéncias humanas, as dis-
ciplinas ligadas a linguagem, arte e histéria. Estabeleceu-se a
controvérsia entre explicar e compreender, numa clara mudanga
de paradigma de pensar a ciéncia.

Num novo paradigma de pensar a ciéncia humana, agora
com o compreender sobrepondo-se ao explicar, Wilhelm Dilthey'?
entende que o primeiro é um ato, acima de tudo, histérico,
vinculando a compreensio a consciéncia histérica do intérprete.
Conforme Hermann (2003, p. 18), este tedrico defende que a
interpretacio das expressdes essenciais humanas implica um ato
compreensivo histérico. Trata-se de estabelecer uma racionalida-
de prépria as ciéncias humanas, denominada compreensiva, em
detrimento das explicativas e quantitativas.

Nesse processo de transformacio, no rumo de uma nova
epistemologia, uma contribuigio significativa foi a introduzida por
Martin Heidegger'*, que vincula a hermenéutica  interpretagio
do sentido do ser. Ele se preocupa com o sentido do ser e com

Wilhelm Dithey (1833-1911), fil6sofo alemdo que, na obra Introdugao ao estudo
das ciéncias humanas, publicada em (1883), colocou a hermenéutica com o status
de método de conhecimento, especialmente apta a dar conta dos acontecimen-
tos humanos. Sua obra critica a visdo positivista da explicacao sobre o homem,
buscando a compreensdo da sua natureza social e histérica (JESUS, 1998 apud
JAPIASSU& MARCONDES, 1995, p. 73).

Martin Heidegger (1889-1976), fil6sofo alemdo. Sua obra principal foi Ser e tempo
(Sein und Zeit), publicada em 1927.
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o problema da compreensdo; abandona toda a fundamentagao
natural ou teoldgica. Segundo Hermann (2003, p. 31-32), “a
originalidade de Heidegger consiste, entdao, em mostrar como
a solucio de um problema depende da forma de colocd-lo. [...]
cria um método chamado Aermenéutica fenomenoldgica, para fazer
uma hermenéutica [...] do modo de ser do homem no mundo”.
Heidegger desloca o questionamento do gue é o ser para como é
o ser, abandonando a busca pela esséncia e pela definicio, pois
percebe que existem infinitas formas de definir o ser e que este
se encontra onde o fendmeno pode ser compreendido.

O pensamento de Heidegger rompe com a generalizagio e
vincula o ser a0 mundo, o homem a sua consciéncia de mundo.
O homem s6 é homem porque tem a consciéncia de estar no
mundo. A consciéncia de mundo estd relacionada a sua prética
de estar nele. Portanto, a sua compreensio estd relacionada a
sua praxis, ou seja, estd no contexto e nao no fendémeno isolado.

A compreensio se torna possivel porque o homem habita um
mundo que ndo € o universo como vé o cientista, tampouco o
conjunto de todos os seres, mas a totalidade da relagdes em
que o homem estd mergulhado [...]. O mundo é o préprio
ser ¢ 0 homem ¢ o préprio ser-no-mundo. A compreensdo se
mundaniza, permeia todos os momentos da vida, de modo que
somos nds que temos o sentido da existéncia. O modo pratico
de ser no mundo abre as possibilidades de compreensio, de tal
maneira que o compreender ndo existiria se ndo compreendesse
o contexto em que surge (HERMANN, 2003, p. 34).

A interpreta¢do proposta por Heidegger considera que o
intérprete coloca na interpretacio a sua visio de mundo, que pode
ser diferente da visdo de mundo do autor. A aproximagido ou o
distanciamento das percepgoes de mundo estdo relacionados ao
quanto o intérprete conseguiu contextualizar-se com a pratica do
autor, compreender a sua linguagem. O reconhecimento desse
possivel distanciamento e, portanto, dessa possivel divergéncia
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entre intérprete e autor, abre a necessidade de revisdes constantes.
Durante o processo de interpretagio, o intérprete pode mudar a
sua visio de mundo e mudar por consequéncia a sua interpretacao.

Heidegger propoe um conceito de verdade que rompe radi-
calmente com o conceito até entdo utilizado. Para ele, a verdade
nio ¢ a autenticidade da expressdo, nem prova da existéncia do
real, mas sim imersa no tempo e aberta a possibilidade do ser. A
verdade ndo é uma consequéncia do conhecimento da esséncia,
nio sendo possivel, simplesmente pelo uso da razio ou aplicagio
de uma técnica, comprova-la ou refutd-la. A verdade estd na
abertura do horizonte de possibilidade do ser e a linguagem estd
nessa abertura. “A verdade é temporal, situa-se na historicidade,
torna-se condigdo de possibilidade” (HERMANN, 2003 p. 39).

Os pensamentos, principalmente, de Dilthey e Heidegger

13 considerado

abrem o caminho para que Hans-Georg Gadamer
mestre da hermenéutica moderna, possa desenvolver a sintese de
uma nova hermenéutica, que deixa de ser uma técnica ou uma
metodologia que busca a interpretagio, a verdade ou a esséncia.
A hermenéutica vai além de uma técnica das ciéncias sociais ou
humanas e passa a ser uma busca pela compreensio do que é a
prépria ciéncia humana (HERMANN 2003). A interpretagao vai
além de textos, pois qualquer outra forma de expressio permite,
através da reconstrugio das significagdes, inferir as intengdes
originais do autor.

Surge uma nova forma de pensar, a chamada /ermenéutica
filosdfica, que assume a condi¢do de corrente filoséfica, uma epis-
temologia. Arriscamo-nos a dizer que ¢ inaugurada uma nova
era de fazer ciéncia, obviamente que para quem compartilha essa
abertura de possibilidades.

15 Hans-Georg Gadamer (1900-2002), filésofo alemdo que impulsionou a herme-

néutica moderna e formulou as bases desta a partir da obra Verdade e método:
elementos fundamentais de uma hermenéutica filoséfica, publicado em 1960,
na Alemanha.
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Hermann (2003, p. 27) diz que “em Verdade e método, a her-
menéutica rompe com um modo de fazer teoria do conhecimento
que quer descobrir as esséncias, na tradicdo que vai de Platio
a Kant”. Abrir novas possibilidades de reflexido é basicamente
o desafio da hermenéutica. “Nossa busca de verdade déd-se no
horizonte de uma tradicdo a qual pertencemos, & qual estamos
sujeitos, de modo que nossa historicidade € a condi¢ao de nossa
compreensdo” (HERNANN 2002, p. 46).

Gadamer assume que a razdo, o pensamento e o conhe-
cimento sdo condi¢des da histéria e da linguagem; refere-se a
hermenéutica filoséfica como sendo a que reconhece a presenca
dos pressupostos intrinsecos ao intérprete e que sua compreensao
estd carregada desses pressupostos. A base da compreensio estd
nos preconceitos, nao no sentido pejorativo da palavra, mas no
sentido de pré-conhecimentos, construidos pela tradigao. Desse
modo, o intérprete jd estd no fendmeno estudado e ndo distante
dele, “ndo estamos diante de uma situago, estamos no seu interior,
portanto ndo podemos ter um saber objetivo sobre tal situagdo”
(HERMANN, 2003 p. 49).

A situacdo hermenéutica é limitada pelo que conhecemos
e vemos, consequentemente, pelo horizonte em que nos encon-
tramos. Horizonte é a metifora que Gadamer usa para definir o
pensamento humano determinado pela sua finitude. A condigdo
histérica confere a0 homem um horizonte sempre aberto para
novas vivéncias. Essa abertura serd maior quanto maior for a
disposicao do sujeito para se envolver num verdadeiro didlogo.
Dessa forma, o horizonte se amplia & medida que conhecemos e
experienciamos novas experiéncias. Como ja nos referimos antes,
compreender € o resultado do didlogo, do entendimento com base
na linguagem entre sujeitos, portanto, “compreender é sempre
um processo de fusdo de horizontes” (HERMANN, 2003, p. 49).

Assim, a compreensdo dé-se pela fusido dos horizontes do
autor e do intérprete. Seus mundos, seus conceitos e preconceitos,
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a tradigdo a que pertencem e as suas linguagens fazem parte dos
seus horizontes. Para Gadamer, a compreensio de um texto é a
ressurreigdo do seu sentido que se encontra implicada pelas ideias
do intérprete. Ideias que sdo funcio do seu horizonte, que atua
diretamente no processo de interpretagio e que ajuda na apro-
priacio do que diz o texto. Na compreensdo de um texto estd,
pelo pensamento hermenéutico, a fusdo dos horizontes do autor
e do intérprete; assim “a forma de realizagdo de uma conversa-
¢do, na qual um tema chega a sua expressio, nao na qualidade
de coisa minha ou de meu autor, mas de coisa comum a ambos”
(GADAMER, 2002 p. 566).

Gadamer entende por compreensio o desenvolvimento com-
pleto, no juizo de quem compreende a plena realidade em que
vive o outro. Quem compreende nio julga a partir de uma visdo
externa, mas a partir da realidade dos envolvidos. “A experiéncia
hermenéutica exige quebrar a resisténcia para abrir-se ao outro,
para deixar valer a palavra do outro, ou seja, para reconhecer que
o outro pode ter razao” (HERMANN, 2003 p. 56). Quando se
percebe que a hermenéutica é baseada na abertura ao outro e que
a linguagem € a base do conhecimento, conclui-se que o didlogo
¢ meio pelo qual se pode superar o limite do conhecimento e
entdo conhecer o novo. “A pergunta abre o horizonte do outro,
conduz o participante do didlogo a ultrapassar suas préprias
reservas”, desde que seja uma pergunta verdadeira cuja resposta
nio seja conhecida. Compreender o horizonte da pergunta que
orienta um texto para que haja a fusdo do horizonte do intérprete,
pressupde a verdadeira dimensdo da experiéncia hermenéutica
(HERMANN, 2003, p. 59).

Viver humanamente é uma experiéncia hermenéutica na sua
mais profunda radicalidade. A humanidade atribuida ao animal
homem caracteriza-se pela linguagem, a linguagem como processo
da comunicacio, do didlogo, da abertura para escutar o outro
em busca do entendimento. A intersubjetividade ¢ histérica, é
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linguagem. Se for consciente e, portanto, ndo alienada, é comu-
nicagdo, ¢ interpretacio e compreensio. Viver humanamente com
outros homens é eminentemente um ato hermenéutico. Portanto,
um ser humano que socialmente se fundamenta nas relagdes e no
didlogo é um ser hermenéutico.

A importancia da linguagem na racionalidade
hermenéutica

Pelo que foi reforgado até aqui, percebe-se que a linguagem
é o fio condutor dessa racionalidade. Em fungio disso, passa-se
a abordar mais detalhadamente os aspectos da linguagem e da
linguisticidade, trazendo essencialmente o pensamento de Hans-
-Georg Gadamer.

Gadamer (2002, p. 566) diz que toda a compreensio € in-
terpretacdo a primeira € a forma de realizagdo da dltima. “Todo
compreender € interpretacdo, e todo interpretar se desenvolve no
medium de uma linguagem que pretende deixar falar o objeto e €,
ao mesmo tempo, a linguagem proépria de seu intérprete.” Com
base nisso, pode-se entender que a linguagem do intérprete é a
linguagem que assume a interpretacdo e que, portanto, o texto
vem 2 fala na linguagem do seu intérprete e ndo necessariamente
na linguagem do seu autor. Parece evidente que haverd mais pro-
blemas de interpretacio ou compreensio quanto mais distantes
estiverem as linguagens do autor e do intérprete. L.ogo, quanto
mais afinidade existir entre essas linguagens, mais o texto vem a
fala com o seu sentido original preservado.

A linguisticidade € a base da tradi¢do que, por meio da escri-
ta, assume a sua mais plena forma hermenéutica. A tradi¢do nio
é 0 que resta, uma preservacio acidental ou casual, ao contrério,
preserva o que ¢ intencionado de ser transmitido. Na escrita,
perpetua-se a tradi¢do, o que ¢ efetivamente histérico, o sentido
do texto, que € o objeto hermenéutico por exceléncia. A escrita

107

Capitulo V- H éutica e educagdo: um tro com a pesquisa social




é acessivel a quem possa decodificar os seus cédigos. Embora
acessivel, a escrita ¢ uma forma limitada de transmitir a palavra
dita pelo discurso. Pode haver uma dificuldade na preservagao
do real sentido, principalmente quando comparada a oralidade.
A linguagem oral, que melhor representa o pensar, conta com
recursos que a escrita ndo possui, como entonagdo, pausas,
gestos e contexto. Nesse sentido, Gadamer (2002, p. 573) diz
que “é assombroso até que ponto a palavra falada se interpreta
a si mesma, pelo modo de falar, o tom, a cadéncia etc., assim
como pelas circunstincias nas quais fala”. Cabe a hermenéutica
a compreensao do texto de maneira que ele retorne ao discurso,

que ele se deixe vir a fala e assim se aproxime mais do pensar.

Podemos dizer que a oralidade converte-se em escrita, e essa,
por suas limitagoes, precisa da hermenéutica para fazer voltar a
oralidade. Pela interpretacio, reconstrdi-se o discurso. Portanto,
o objeto hermenéutico ¢ aquele que carece de interpretacio para
a compreensdo. A tradigdo no 4mbito da linguisticidade, quando
assume a forma de um texto escrito configura-se eminentemente
no objeto hermenéutico; quanto a isso, diz Gadamer (2002,
p. 575), “de fato, todo escrito é sempre objeto preferencial da
hermenéutica”.

A compreensdo de um texto nada mais é do que a sua in-
terpretacdo, que nao pode ocorrer distante dos preconceitos do
intérprete, que coloca os conceitos passados em cheque com o
seu préprio pensar. Assim, procura encontrar uma linguagem que
permita que o texto fale por si. Isso quer dizer que a intengao do
texto seja trazida a fala para n6s leitores, intérpretes. Desse modo,
o que emerge do texto pode ser entendido como a realizagdo de
uma conversa¢io que na mesma lingua encontra o acordo sobre
a coisa em si. Mais precisamente, a compreensao.

A interpretaciao desenvolve-se pelo colocar em jogo os pro-
prios conceitos, permitindo que o texto fale por si s6, em uma
linguagem comum ao intérprete e ao texto. Com relagio a isso,
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Gadamer (2002, p. 578) diz que “através da interpretagdo o texto
tem que vir a fala. [...] Assim, a interpretacdo tem que encontrar
a linguagem correta, se é que quer fazer que o texto realmente
fale”. Considerando que a interpretacdo exige o encontro de uma
linguagem adequada e que, pelos preconceitos ou horizonte do
intérprete, pode ser diferente, torna-se evidente que nio existe
uma interpretagdo correta em si. Ela é sempre uma interpreta-
¢do histérica que permite apropriacoes e interpretacdes sempre
novas, pois, embora “sendo o mesmo texto que, a cada vez, se
nos apresenta de modo diferente” (GADAMER 2002, p. 579).

Percebemos que a linguagem confere ao ato interpretativo
um cardter provisério e nunca definitivo ou tnico. Isso se deve
essencialmente a condicdo histérica dos interlocutores. Portanto,
nesse contexto, a palavra assume uma relacao vital com a produgao
do sentido, ou o vir a fala do texto. A relagdo entre a palavra e a
coisa em st estd vinculada & linguagem utilizada. Desse vinculo,
depende toda a diversidade de possibilidades de interpretagao.
Nesse sentido, Gadamer (2002, p. 585) afirma que “quem vive
numa linguagem esta penetrado com a insuperavel adequacio das
palavras que ele usa, as coisas a que se refere”. Logo, palavras
com grafias iguais podem ter conceitos diferentes e vice-versa.

Decorre daf o cariter interpretativo da compreensio. Existe
uma unidade indissolivel entre pensamento e linguagem tal como
a encontramos no fendmeno hermenéutico, como unidade de
compreensdo e interpretagdo. Segundo Gadamer (2002, p. 586),
“a experiéncia hermenéutica é a prépria interpretacio conceitual”,
que se revela nos conceitos e pré(conceitos) do intérprete.

Conforme Gadamer (2002, p. 623-625), ha que se ter cui-
dado na interpretacdo, quanto ao conceito atribuido as palavras,
porque, embora a palavra tenha um significado geral, é sempre
empregada por meio de um uso particular. Com a utilizagdo cada
vez mais especifica, o uso da palavra assume um cardter mais
particular e que vai tomando outra dimensio e vai assumindo
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o cardter de conceito que € o que d4 vida aos significados da
linguagem. Por isso, pessoas de mundos muito diferentes preci-
sam necessariamente conhecer o contexto da fala e o horizonte
de quem fala. Considerar somente as palavras desvinculadas do
todo pode gerar uma atribuicdo de conceitos diferentes e que
logicamente sdo relacionados aos mundos dos que tentam o en-
tendimento. O nio considerar o todo pode ser o caminho para
a ndo compreensdo ou o mal-entendido, pois o significado das
palavras s6 € alcancado na unidade da fala.

Embora ja mencionado, convém ressaltar que a hermenéutica
filoséfica fundamenta-se na linguagem, e que por linguagem se
compreende a relagdo entre 0 homem e o mundo. Em decor-
réncia da importincia desse entendimento para a compreensio
dessa racionalidade, a seguir serd explorado um pouco mais as
relacdes entre homem, mundo e linguagem.

Na compreensdo de Gadamer (2002, p. 643), a linguagem
e o mundo sdo indissocidveis. Assim, podemos dizer que a lin-
guagem, mais do que uma indicagdo de como o homem estd no
mundo, é a base e a representagio que este tem do mundo. A
linguagem confere ao homem uma identificacdo com um meio
linguistico, onde ele se desenvolveu e que o confere uma determi-
nada relagdo com o mundo e num determinado comportamento
com relacao a este mundo. A linguagem s6 é verdadeiramente
linguagem, porque nela se representa o mundo. Ela é a carac-
teristica particular que confere humanidade ao homem. Isso
significa que sem ela 0 homem ndo seria humano. Ter mundo
significa comportar-se para com o mundo de maneira consciente
e autbnoma ou livre, sendo possivel pd-lo diante de si tal como
é. Portanto, ter mundo € ter linguagem. Nesse contexto, “o con-
ceito de mundo se apresenta em oposi¢ao ao conceito de mundo
circundante” (GADAMER 2002, p. 643). O mundo do homem
¢ o mundo do qual ele tem consciéncia, pois esse é o mundo
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que ele pode perceber, representar ou descrever, logo é o tnico
mundo que pode interpretar.

Diferenciando o homem de outros seres vivos pela constru-
¢ao de sua linguagem, Gadamer afirma que “precisamente o que
caracteriza a relacdo do homem com o mundo, por oposigio a
de todos os demais seres vivos, ¢ a sua liberdade face ao mundo
circundante. Fssa liberdade inclui a constitui¢do linguistica
do mundo” (GADAMER, 2002, p. 644). A liberdade, que s6
o homem experimenta, em fung¢do da sua racionalidade, é que
permite a ele construir uma linguagem.

A linguagem que possibilita a conversacio para o mutuo
entendimento é, por exceléncia, o préprio entendimento e ndo o
meio para este. Como meio de entendimento, podemos exem-
plificar as linguagens introduzidas e artificiais, como as secretas
ou os simbolismos matemdticos. Esses ndo sio naturais, por isso
necessitam de um acordo prévio para o entendimento. Significa
que somente alguns tém acesso a esse acordo e, portanto, a esse
entendimento. Para Gadamer (2002, p. 648), Aristételes jd havia
mostrado que “numa comunidade linguistica real nio nos pomos
primeiro de acordo, mas estamos j4 sempre de acordo”. Isso quer
dizer que uma linguagem natural desenvolve-se de maneira que
os sujeitos daquela sociedade se compreendem sem necessidade
de interpreta¢do ou acordos prévios.

Nesse momento, retoma-se a questdo da palavra e sua
conceituagio para explorar mais profundamente a situa¢do in-
terpretativa. Nesse sentido, convém ressaltar que a palavra ndo é
a colsa em si; ndo ¢é capaz de construir a coisa em si € por 1Sso 0
conhecimento histérico € o contexto da compreensio. “Somente
o medium da linguagem, por sua referéncia ao todo dos entes,
pode mediar a esséncia histérico-finita do homem consigo mesmo
e com o mundo” (GADAMER 2002, p. 663).

Esse pensamento, ou melhor, essa consciéncia torna-se
importante na medida em que a palavra pode trazer consigo, ao
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intérprete, uma carga de objetivagio ou conceituagao que o condu-
zem a uma determinada interpretagdo, a qual ndo necessariamente
estard de acordo com o verdadeiro sentido do texto. Para isso,
basta que o intérprete nio tenha interpretado o todo, nio tenha
compreendido o horizonte do texto, ndo tenha desenvolvido o
circulo hermenéutico. Acredita-se que esse comportamento pode
surgir com mais frequéncia, quando o intérprete é um grande co-
nhecedor do tema que interpreta. Na condi¢do de autoridade desse
tema, ele pode pré-supor e isto é o que propicia a antecipagio
da sua compreensio, fundamentada nos seus préprios conceitos
e nao nos do autor. Tem-se af a real possibilidade de que o texto
se apresente com uma mudanga no seu sentido original. Fssa é a
premissa da hermenéutica. Obviamente que esse processo passa
ao largo da consciéncia da maioria dos intérpretes. Se, no caso,
o intérprete for um pesquisador académico, esse cuidado deve
ser redobrado, pois, em fung¢do do seu grande envolvimento com
o tema pesquisado, o pesquisador pode antecipar a compreensao
sem completar o circulo hermenéutico. Nao é raro observar um
comentario aprofundado sobre o autor, com base em apenas al-
gumas palavras lidas ou ouvidas, antecipando-se assim o suposto
paradigma que acompanha esse autor, sem nem sequer conhecer o
texto como um todo e as vezes, sem nem mesmo conhecer o pro-
prio pardgrafo que contém essas palavras. Nesse caso especifico,
os académicos devem manter-se sempre vigilantes com relagio
a esse comportamento. Aqui tem-se um verdadeiro problema
hermenéutico, um verdadeiro problema de interpretacio.

A diversidade dos sentidos que as palavras possibilitam
solicita do intérprete o conhecimento do todo, para compreender
o dito e o ndo dito, que se encontram expressos nas palavras ou
na simples escolha destas. Nesse sentido,

cada palavra irrompe de um centro e tem relagdo com um todo,
e s6 ¢ palavra em virtude disso. Cada palavra faz ressoar o
conjunto da lingua a que pertence [...] Por isso, cada palavra,
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como acontecer de seu momento, faz que af esteja também o nio
dito. [...] Todo o falar humano é finito no sentido de que, nele,
jaz uma infinitude de sentido a ser desenvolvida e interpretada
(GADAMER 2002, p. 664).

A compreensio de um texto pressupde deixd-lo vir a fala,
a procura do verdadeiro sentido no deixar acontecer. O texto
acontece para o intérprete, como se fosse uma escuta. O logos
¢ a mais radical forma de pensamento humano que, a partir da
linguagem, alcanga a comunicagio e a conversacdo em busca do
acordo. “O ouvir € o caminho para escutar o logos”. “Nao hd nada
que ndo seja acessivel ao ouvido através da linguagem.” Segundo
Gadamer, para Aristételes, “ao fenémeno hermenéutico subjaz
uma verdadeira primazia do ouvir” (GADAMER 2002, p. 670).

A interpretagdo e, portanto, a compreensao pressupde um
intérprete que escute o texto. Para 1sso é necessaria comunicagao
linguistica entre o presente e a tradicdo. A seguir, citamos as pala-
vras de Gadamer, porque trazem a sintese do que é o verdadeiro
acontecer hermenéutico:

A linguagem ndo constitui o verdadeiro acontecer hermenéutico
enquanto linguagem, enquanto gramdtica nem enquanto léxico,
mas no vir 4 fala do que foi dito na tradi¢do, que é ao mesmo
tempo apropriacio e interpretagdo. Por isso, é aqui, onde se pode
dizer com toda a razdo, que esse acontecer nao é nossa a¢ao na
coisa, mas a a¢do da prépria coisa (GADAMER 2002, p. 672).

Por isso, a hermenéutica rejeita o método, pois entende o
método como uma agio externa, sobre a coisa e no com a coisa
ou por meio dela. Segundo Gadamer, (2002, p. 675), para Hegel,
o comum entre a hermenéutica e a dialética é o especulativo, no
sentido contrdrio ao dogmatismo, no sentido de quem nio se
entrega diretamente a solidez do fenémeno ou a determinacio
inquestiondvel da opinido. Utilizamos a relacio de especulativo
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e espelhamento, que Gadamer aborda, e a metdfora da imagem
refletida para explicar a nossa compreensdo em relagdo ao espe-
culativo dialético ou pesquisa dialética e ao especulativo herme-
néutico ou pesquisa hermenéutica.

O especulativo dialético é a busca pela imagem refletida
como prova da existéncia de outra verdade. Para chegar nessa
nova verdade, é necessdria a destruicdo ou negacio da imagem
anterior e, a partir dessa, a construgao de uma nova e assim por
diante. J4 o especulativo da hermenéutica indica que a palavra,
o sentido, o conceito, a interpretagdo ou mais especificamente
a verdade ou imagem, possui outras possibilidades, reflexos que
podem representar a verdade, no caso textual, a intengdo do
texto. A interpretagdo reconhece esse universo de possibilidades
e procura determinar. Nesse sentido, as imagens coexistem, as
verdades sdo possibilidades histéricas.

Com relagao a universalidade de possibilidades de interpre-
tagdo, entendemos que essa universalidade decorre, justamente,
do fato de a hermenéutica estar fundamentada na linguagem.
Se esta é universal, entdo a hermenéutica também é. O homem,
em seu ser, em seu ez, estd vinculado ao mundo por meio da sua
linguagem, ndo que esta seja o vinculo do ser com o seu mundo,
mas antes disso, é a prova desse vinculo. Nesse sentido, Gadamer
(2002, p. 868) afirma que “a linguagem é um centro em que se
reunem o eu e o mundo”.

Gadamer tem um pensamento muito conhecido e que sin-
tetiza a forte relagdo entre a compreensio e a linguagem, num
acontecer hermenéutico. Gadamer (2002, p. 687) diz que “o ser
que pode ser compreendido ¢ linguagem. [...] O que se pode
compreender ¢ linguagem. Isso quer dizer: E tal que se apresenta
por si mesmo a compreensio”. Entendemos que a compreensio
hermenéutica é uma compreensdo que vem por si e encontra o
intérprete, justamente porque esse encontrou a linguagem que
deixa o texto falar. Portanto, se houve a compreensio, é porque
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houve a interpretagio, houve a efetiva conversagio, e uma con-
versagdo verdadeira é linguagem.

Acreditamos que a palavra falada estd mais proxima da
pensada; ja a palavra escrita, e que vem a fala, € a que é compre-
endida. Somente quem profere a fala pode afirmar o que foi dito.
Por isso, entendemos que a compreensio estd entre o mundo de
quem compreende e o mundo de quem é compreendido. Com
relacdo a isso, Gadamer diz que:

O que vem a fala é naturalmente algo diferente da prépria
palavra falada. Mas a palavra s6 é palavra em virtude do que
nela vem 2 fala. Somente estd ai em seu préprio ser sensivel para
subsumir-se no que € dito. Inversamente, também o que vem a fala
néo ¢ algo dado com anterioridade e desprovido de fala, mas recebe
na palavra sua prépria determinacao (GADAMER, 2002, p. 688).

Esse movimento do ir da palavra ao dito e retornar do que
“vem 2 fala”; a “palavra”; na sua infinita possibilidade de sentido,
torna-se finita na busca pela compreensio do que foi dito, pelo
que efetivamente foi dito ou pelo que ndo o foi. Esse movimento
interpretativo é, na sua radicalidade, o movimento do circulo
hermenéutico.

Limites e possibilidades da hermenéutica na
educagdo

Se educacio, no seu sentido amplo, pode ser entendida como
“processo de desenvolvimento da capacidade fisica, intelectual
e moral” (CUNHA, 2010, p. 235), esse processo se desenvolve
nas relacdes pessoais. Entdo, no ambiente escolar, a relagio de
entendimento faz-se mais do que prioritdria, faz-se como fun-
damento do processo ensino/aprendizagem. Portanto, esse é um
processo de pura compreensio e interpretagao.
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Para Gadamer (2002), a hermenéutica transformou-se em
um procedimento mais abrangente para o entendimento em s,
tornando-se uma caracteristica necesséria para qualquer tentativa
de compreender o mundo. Ele assinala que todo entendimento é
interpretagio e demonstra que a hermenéutica esta envolvida em
todos os atos de entendimento; ela estd para além da interpretagio
textual. Assim, para este filsofo, a hermenéutica é universal, pois
aquilo que acontece quando interpretamos um texto também
ocorre quando procuramos entender os significados das relacdes
intersubjetivas. Nesse sentido, a leitura ¢ interpretacio, olhar
¢ interpretagdo, ouvir € interpretaciao, pensar ¢ interpretagio e
acolher o outro é interpretacio.

Parece-nos evidente que o ambiente escolar é onde essas
relagdes intensificam-se e alicergam qualquer pratica educativa.
Por isso, a hermenéutica estd presente em todas as formas do
entendimento humano. Gadamer desenvolve uma teoria que
mostra como o entendimento é basicamente histérico e que o
movimento para a interpretacao precisa ser um movimento para
a atividade prética. Ele afirma que existe um movimento herme-
néutico constante presente na estrutura da vida diria.

A dindmica circular entre a parte e o todo, circulo herme-
néutico, transformou-se na forma de descrever a estrutura do
entendimento humano didrio. A hermenéutica passa de uma
forma de leitura e entendimento de textos para uma descrigdao
da natureza do entendimento humano em si. A experiéncia, o
pensamento e a linguagem sdo hermenéuticos, pois envolvem
uma dindmica constante, baseada na cultura e na interpretagio.

No entendimento de Gadamer (2002, p. 487), compreen-
der o que o outro estd dizendo é colocar-se em concordédncia
na linguagem expressa, ndo apenas se transferir para o outro e
reproduzir suas vivéncias. Portanto, nio é uma educagio bancd-
ria, conforme nos diz Paulo Freire. Nessa perspectiva, a pratica
educativa que privilegia a construcio do conhecimento alinha-se
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a perspectiva hermenéutica do entendimento. Assim, a experién-
cia de sentido que se d4 na compreensio dial6gica implica um
momento de aplicagdo. Todo esse movimento é um processo de
linguagem. “A linguagem é o meio em que se realizam o acordo
dos interlocutores e o entendimento sobre a coisa em questao”. O
que € a escola se nao um lugar onde se busca incondicionalmente
o acordo e o entendimento, ou melhor, a fusio dos horizontes
dos educadores com a dos estudantes?

A linguagem expressa e constitui o mundo humano antes
mesmo de ser descrito e representado, pois nio é um processo
neutro e sim entranhado pela forma culturalmente condiciona-
da da expressio. Lawn (2010, p. 20), apoiado nas palavras de
Gadamer, assinala que “a arte, a poesia, a literatura e a metédfora
ndo sdo ornamentos da linguagem, [...] mas sim a forca vital da
prépria linguagem”. Por isso, entende-se que esses recursos da
linguagem devem ser amplamente aceitos na area da educacio,
inclusive nas pesquisas com essa tematica.

Ao longo dos anos, a linguagem vem assumindo conceitos di-
versos e conquistando uma nova interpretacdo como um fendémeno
social, cultural e histérico. E valido esclarecer que esse avanco
deu-se a partir dos estudos de alguns linguistas que classificaram
a linguagem de acordo com o momento histérico. A linguistica
é o estudo cientifico da lingua(gem). Nesse contexto, para Tra-
vaglia (2009) e Geraldi (2006), existem diferentes concepcoes
de linguagem, ou seja, a linguagem como forma de expressio do
pensamento; a linguagem como instrumento de comunicacio; e
a linguagem como forma de interagio, sendo esta tltima a que
entendemos como a mais adequada aos nossos estudos.

No que se refere a linguagem como forma de expressio
do pensamento, é importante compreender que esta concepgao
preconiza que a expressio ¢ produzida no interior da mente dos
individuos. Assim, a linguagem € considerada a traducio do
pensamento. Quanto a segunda concepgio, em que a linguagem
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é vista como instrumento de comunicagio, pode-se dizer que estd
relacionada a teoria da comunicagio. Nesse caso, a lingua é um
c6digo e tem a sua importincia na capacidade de um emissor
transmitir a mensagem a um receptor. Numa nova concepgio,
Antunes (2009) considera a linguagem como forma de interagio
social, o que significa entendé-la como um processo coletivo de
natureza socio-histérica.

Nessa tltima acepcio, Geraldi (2006) destaca que a lingua-
gem € o lugar de constituigoes de relacdes sociais, meio pelo qual
os falantes tornam-se sujeitos. A visio interacionista no processo
da escrita, como destaca Antunes (2009), supde encontro, parce-
ria, envolvimento entre sujeitos, para que aconte¢a a comunhao
de ideias, das informacdes e das interagoes pretendidas. Assim,
segundo essa visio, supde-se que alguém selecionou alguma
coisa a ser dita a outro alguém, com quem pretendeu interagir,
em vista de algum objetivo. Desse modo, complementando com
as palavras de Geraldi (2006), a lingua, que ¢ uma produgio
social, s existe na interlocucdo; no entanto, muitas vezes a
escola desnaturaliza a fungdo social da lingua e utiliza préticas
de produgdo, leitura e interpretacio de textos de forma meca-
nica e descontextualizada. Esta tltima concepgao da linguagem
aproxima-se da visdo que Gadamer (2002) desenvolve, pois ele
entende que atitude hermenéutica é essencialmente linguagem
expressivista, visto que uma palavra é significativa por causa das
diversas maneiras que pode ser entendida em diferentes contextos.
Assim, a palavra pode assumir vérios significados e ndo porque
se refere a uma determinada coisa ou ser. Lawn (2010, p. 106),
apoiado nas palavras de Gadamer, enfatiza que “a linguagem é,
fundamentalmente, um fendmeno social, cultural e histérico, e
qualquer estudo detalhado deveria comecar com uma apreciagio
desse fato vital”. Para Gadamer (2002), o expressivismo refere-se
ao poder da linguagem em expressar o que significa ser huma-
no. Assim, o conviver em sociedade s6 é possivel por meio das
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solidariedades intimas da linguagem e da vida cultural, pois sem
estas solidariedades nio poderia existir o mundo humano.

Nesse mesmo sentido, a pedagogia escolar poderia trazer
a postura hermenéutica as rela¢des, num processo de ambiente
mais humano e solidario e prazeroso, entendendo o estudante
como o elemento central desse processo, onde,

a emergéncia do sujeito se manifesta pelo fato de ser 0 aprendente
o ator principal da construcio dos conhecimentos. Como existe
um mundo préprio a cada um, ¢ através da mediacdo pedagé-
gica e do meio social que se d4 o alcance das aprendlzagens ea
qualidade das trocas estabelecidas na comunica¢ao (LERBET,
1992, p. 174). A aprendizagem, portanto, centra-se na liberda-
de, na comunhio e na dialogicidade, aproximando o processo
de educacio ao processo de humanizacio (WARSCHAUER,
2001, p. 129).

A hermenéutica filos6fica opde-se radicalmente a forma de
proceder da educagio, que coloca no ato pedagdgico a aplicagio
da técnica e do método. Na visio hermenéutica, essa acio contro-
ladora, que busca eficiéncia e seguranca, limita a acio dial6gica
no seu mais profundo objetivo. Se sé podemos aprender pelo
didlogo, nesse processo, é o préprio sujeito quem se educa com
o outro, tornando-se vital a abertura para o intercAmbio: uma
abertura verdadeira que admita e reconhega no pré-conceito do
outro, e nos seus préprios, a possibilidade da mudanca e a opor-
tunidade da experimentagdo. Esse didlogo verdadeiro possibilita
sua autocompreensdo, uma autocritica da pratica pedagdgica.
Assim, podemos perceber novas possibilidades de formacio para
encontrar novas praticas pedagdgicas que privilegiam o didlogo.

Aquele que compreende ndo adota uma atitude de superiorida-
de, mas sente a necessidade de submeter a exame sua suposta
verdade, pde em jogo seus préprios preconceitos. E isso pode
ocorrer no espaco do didlogo, gerando uma atitude de auto-

119

Capitulo V- H éutica e educagdo: um tro com a pesquisa social




critica. [...] A experiéncia educativa, enquanto hermenéutica,
exige exposi¢do ao risco, as situacdes abertas e inesperadas,
coincidindo com a impossibilidade de assegurar a tais praticas
educativas uma estrutura estivel, que garanta o éxito da acio
interventiva (HERMANN, 2003, p. 86).

A reflexdo apresentada anteriormente aponta para um olhar
teérico que privilegia a compreensao e a aprendizagem com base
nas relagdes sociais, culturais e histéricas. Esse olhar amplo e
geral propicia um conhecimento mais abrangente do fenémeno
investigado. Se essa investigagdo corresponde a uma questio
interna, entdo parece evidente que esse comportamento pode ser
fecundo ao autoconhecimento.

Nio se pode falar em autoconhecimento ou em conhecimento
sem pensar nos processos de investigacdo ou pesquisa cientifica.
Nesse sentido, ¢ tradigdo da escola investigar a sua prépria agao.
Se a hermenéutica filoséfica proposta por Gadamer (2002) assume
a possibilidade de o ser compreender-se a si mesmo, um campo
promissor para as pesquisas em educacio aponta para o uso da
hermenéutica na busca da compreensdo das préprias bases da
educagio (HERMANN, 2003). Pesquisar a educacio para com-
preender a prépria educagio. Para isso, exige a abertura para a
discussdo das racionalidades que ja produzem o fazer e o ser da
escola, o fazer e o ser do educador, o fazer e o ser do estudante
e, também, o fazer e o ser do préprio pesquisador. Olhar para a
sua prépria acio, para compreendé-la e reavalid-la, por em cheque
as préprias concepgoes.

A hermenéutica na pesquisa em educacgd@o

O processo da experiéncia educativa tradicional que privile-
gia a seguranga e a busca pela certeza ou verdade, inclusive nas
pesquisas de pés-graduagio, limita e estreita as possibilidades das
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vivéncias e da exposi¢ao aos riscos. Rompendo com essa 16gica
positiva, a hermenéutica estimula essa abertura e é a favor do pro-
cesso que impde riscos e incertezas na busca pelo conhecimento.
A agio educativa é um processo de autoconhecimento que exige
a possibilidade da experiéncia e da vivéncia. Esse processo de
aprendizagem reconhece que existe o risco, procura identificar os
préprios limites e vai a busca da superacio destes, para através da
experiéncia e da producio das préprias falhas, superd-los. Esse
processo de autoconhecimento aplica-se tanto a um sistema (que
pode ser o educacional) como a um individuo (professor/educador
ou o préprio estudante). O importante é realmente considerar
que as agoes de ensinar e aprender estdo na mesma perspectiva.

Gadamer diz que:

“educar ¢ educar-se” [...] Isso implica apreciar a posi¢ao do
outro — no caso, o aluno — como alguém que necessita ter suas
capacidades e limites respeitados. [...] Nessa perspectiva, quem
efetivamente aprende, aprende a partir de suas préprias falhas.
[...] aagdo educativa, enquanto reflexdo hermenéutica, implica
que, na compreensio de algo ou alguém, produz-se uma auto-
critica (HERMANN, 2003 p. 85).

A reflexdo hermenéutica coloca-se no viés oposto as demais
racionalidades que buscam um caminho seguro e estavel. Ao
contrdrio, a hermenéutica busca o estranhamento e a desestabi-
lizagdo, a saida da zona de conforto, do lugar seguro e imutavel.
Rejeita o uso da técnica, da metodologia e do conceito objetivo.
A verdade é uma possibilidade que estd vinculada ao limite do
horizonte de quem a conhece.

Uma abordagem hermenéutica da educacio nao pode deixar de
reconhecer a fecundidade da experiéncia do estranhamento, pela
constante necessidade de ruptura com a situa¢do habitual, como
exigéncia para penetrar no processo compreensivo. Assim, a
desorientacio e a desestabilizagdo, que tanto mal-estar provocam
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pela quebra da regularidade metdédica — que se orienta por uma
expectativa de comportamento correto —, serdo construidas em
profundidade de sentido. [...] O mundo se torna legivel pela
interpretacdo que damos aos sinais, pois nao hd uma esséncia a
penetrar e, portanto, nao hd um método decisivo para chegar a
verdade (HERMANN, 2003, p. 87).

Se ndo hd uma esséncia a ser conhecida, uma verdade
absoluta e inquestiondvel, entdo o que hd é uma gama de possi-
bilidades, um labirinto de caminhos que podem ser descobertos
ou identificados pelos 7nsights, que nada mais sio do que ter a
capacidade para compreender a verdadeira natureza de uma
situagio, sempre orientados pelos conceitos do pesquisador.

A utilizacdo da hermenéutica para a pesquisa qualitativa
abre um grande caminho para além dos textos, entrevistas e
discursos. A hermenéutica relaciona a ciéncia a arte e a histéria
como possibilidades para o desenvolvimento de uma interpretagio.
Isso aponta para que outras atividades ou formas de expressdo
do homem possam ser contempladas pelo estudo hermenéutico
e, assim, produzir conhecimento a partir de fontes ndo necessa-
riamente textuais. Conforme informacio verbal de Hermann'®, a
hermenéutica abre algumas possibilidades que ampliam o campo
da pesquisa educacional: a) valoriza a importincia da histori-
cidade e da tradicao; b) abre espaco para o discursivo, para o
estético, de modo que nio € atingido por outras racionalidades,
onde nenhum conceito esta livre de um radical questionamento;
¢) abre o espaco interdisciplinar.

A pritica da abordagem hermenéutica também utiliza al-
gumas ferramentas qualitativas e aplicdveis noutras abordagens
epistemoldgicas. Para a produgio das informagdes, pode-se desta-
car as entrevistas, os depoimentos, as narrativas, as bibliografias,
as biografias, as histrias de vida, as histérias e os documentos

16 Informagdo fornecida por Nadja Hermann, no IX Seminario de Pesquisa Quali-

tativa, ocorrido em Rio Grande e na FURG em 2010.
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histéricos. Embora outras formas de expressao também possam
ser objeto de interesse da hermenéutica, como a arte em geral,
sdo os textos e a andlise de documentos textuais a principal ca-
racteristica desse paradigma. Quanto a questdo tedrica para a
interpretacdo das informagdes e para a producdo dos sentidos,
pode-se destacar a andlise do discurso, a andlise de contetdo e a
andlise textual discursiva. Arriscamo-nos a sintetizar a pesquisa
hermenéutica naquela onde a linguagem € a base da interpretagio,
o fendmeno € o centro do interesse do pesquisador, o contexto
ou a historicidade é o cendrio da pesquisa e os pressupostos do
pesquisador sdo os seus limites.

Pode-se caracterizar a pesquisa de cunho hermenéutica filo-
s6fica com base na caracteriza¢io apontada por Bogdan&Biklen
(1994), apud Souza (2001, p. 36), que estabelecem as seguintes
caracterfsticas para a hermenéutica fenomenoldgica e que, por
aproximagao, podem ser relacionadas a hermenéutica filoséfica:
a) a fonte direta de dados é o ambiente natural; apesar de equi-
pamentos usados, ha um peso importante das anotagoes pessoais;
b) é descritiva; as informacdes colhidas sio em forma de palavras
ou imagens e nao de nimeros; ¢) interessa-se mais pelo processo
do que propriamente pelos resultados obtidos; d) tende a analisar
as suas informagdes de forma indutiva; as abstragoes sdo cons-
truidas a medida que os sentidos particulares vao se agrupando;
e) o significado é importante; ouvem-se diferentes vozes para se
entender melhor uma questio educativa.

A intuigdo e os insights do pesquisador sao fundamentais
para o desenvolvimento da pesquisa, mas esses componentes
subjetivos s6 podem ser alcancados com forte impregnacio com
o material da prépria pesquisa. Geralmente, a compreensio nio
acontece num processo rapido.

Na condi¢do hermenéutica, o pesquisador assume uma
postura diferente da proposta nas pesquisas ditas convencio-
nais ou de cunho mais positivista ou quantitativo: pressupoe a
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condi¢do de autor, de intérprete, que se posiciona e expressa o
seu entendimento sobre o fendmeno pesquisado. Os dados ndo
falam por si, a compreensio exige a intervenc¢do do pesquisador,
o sentido atribuido pode ser criticado e outros pesquisadores
podem atribuir outros sentidos a0 mesmo material. De acordo
com Souza (2001, p. 37),

na pesquisa convencional, desaparece a primeira pessoa; 0s
dados falam; trabalha-se a objetividade, a neutralidade; na

AN

nao-convencional, o locutor € o “eu” ou o “eu e vocé”. Na con-
vencional, os interlocutores sdo os pares, a academia, o mundo
cientifico; na ndo convencional, os interlocutores podem ser
os pesquisados (as vezes a academia). Quanto ao género, na
convencional, hd um esquema geral previsivel, textos predo-
minantemente dissertativos, impessoais; na nao convencional,
j4 ha a narratividade.

A abordagem hermenéutica, com toda a sua carga de in-
terpretagdo, exige a autoria do pesquisador, que carrega no seu
cerne toda a contextualizacio e todo o conhecimento anterior que
o mesmo conseguiu desenvolver sobre o fendmeno pesquisado.
Portanto, seus pressupostos e preconceitos impdem alguns pos-
sfveis percalcos que devem ser avaliados para que nio se tornem
limites intransponiveis dessa epistemologia. Para exemplificar,
pode-se identificar alguns limites ou dificuldades possiveis no
transcorrer da pesquisa. Conforme Umberto Eco, apud Souza
(2001, p. 38), devem ser evitadas “algumas arapucas e ratoeiras,
entre as quais: o desvio da questio objeto; o excesso de informa-
coes desnecessarias ao desvelamento da questdo problema central;
a exaltacdo de uma visio, percepcao de mundo”. Para isso, € vital
a consciéncia tedrica do pesquisador. O ser € finito e sua finitude
se expressa por sua linguagem, logo, a hermenéutica encontra os
seus limites na limitagdo do ser, pelos limites dos pesquisados e
do pesquisador. “A consciéncia hermenéutica é uma consciéncia
que reconhece os seus proprios limites” (GRACIO, 1990, p. 24).
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A atengdo permanente para essas caracteristicas e possibilidades
evidencia o cardter cientifico ao processo de pesquisa.

Nio hd compreensdo que seja livre de todo o preconceito,
por mais que a vontade do nosso conhecimento tenha de estar
sempre dirigida, no sentido de escapar ao conjunto de nossos
preconceitos. No conjunto da nossa investigagdo, evidencia-se
que, para garantir a verdade, ndo basta o género de certeza,
que o uso dos métodos cientificos proporciona. Isso vale es-
pecialmente para as ciéncias do espirito, mas ndo significa, de
modo algum, uma diminui¢do da sua cientificidade, mas, antes,
a legitimacido da pretensao de um significado humano especial,
que elas vém reivindicando desde antigamente. O fato de que,
em seu conhecimento, opere também o ser préprio daquele
que conhece, designa certamente o limite do “método”, mas
ndo o da ciéncia. O que a ferramenta do “método” ndo alcanca
tem de ser conseguido e pode realmente sé-lo através de uma
disciplina do perguntar e do investigar, que garanta a verdade
(GADAMER, 2002, p. 709).

O limite da hermenéutica encontra-se no da possibilidade do
didlogo, pois sendo o didlogo a fusio de horizontes (GADAMER,
2002) e sendo este o limite que cada interlocutor deve ultrapas-
sar exige a comunhdo de ideias e conceitos. O verdadeiro limite
encontra-se na abertura para a escuta e a partilha. Entende-se que,
se houver verdadeiramente uma abertura, havera uma ampliac¢ao
dos horizontes, o do ex e o do outro, sujeitos que participaram de
um momento hermenéutico.

Na educagio, principalmente no campo da pesquisa e na
sala de aula que € o espaco propicio ao didlogo e ao encontro de
saberes, normalmente a hierarquia verticaliza o saber, como se
de cima para baixo, acompanhasse a tendéncia do mundo natural
(pela gravidade). Assim, quem sabe mais posiciona-se em cima e
o seu saber cai para quem estd embaixo e sabe menos, assim como
um fruto cai do seu pé para saciar o faminto, quase como em
um ato de bondade ou generosidade. Torna-se naturalizado esse
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processo, pois ja o conhecemos da natureza, entao nio ocorre o

estranhamento.

O aprender e o ensinar, em um movimento hermenéutico,
podem, dentro dessa l6gica, ocorrer em um movimento horizon-
tal, numa forizontalizacao do didlogo, onde os saberes estariam na
mesma linha hierdrquica e, assim, nessa condico estaria facilitada
a abertura para a fusio dos horizontes com um menor estranha-
mento, pois ndo se estaria contrariando um fendémeno natural,
nao estariamos num movimento ndo natural. Em sintese, pode-se
dizer que os limites da hermenéutica, no campo da educagio,
estdo na postura dos agentes promotores do didlogo. Eles vdo
optar por um didlogo convencional (quem sabe mais para quem
sabe menos) ou um didlogo hermenéutico, um dialogo horizontal
(saberes diferentes). E importante ressaltar que essa opcio ndo

¢é necessariamente uma consciente.

Entendemos que a epistemologia da hermenéutica filoséfica
aplicada as pesquisas em educacio é uma possibilidade fecunda.
Porém, é importante ressaltar que o pesquisador, ao optar por essa
racionalidade para a produgdo de conhecimento ou a produgido
de sentidos, ird conviver com a inseguranca e a incerteza, com-
preendendo que as suas produgdes cientificas serdo resultado da
jungdo de virios horizontes, e que esses ndo sdo neutros. Essa ndo
neutralidade é resultado de uma autoria. Ha que compreender
que o pesquisador e os pesquisados sio os autores da pesquisa
e por isso todos produzem a verdade. E ela ndo é universal, é
proviséria e histérica. Para o pesquisador, assumir essa raciona-
lidade torna-se necessirio mais do que o conhecimento dessa
teoria; torna-se imprescindivel a adocao de uma postura aberta
para o outro, ao conhecimento e a critica do outro. F esse outro
pode ser a propria academia. Portanto, o pesquisador deve ter

uma postura eminentemente hermenéutica.
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Capitulo

g

DESDOBRAMENTOS ANALITICOS
EM MICHEL FOUCAULT

Lila Fatima Kén’pinskil
Luciana Luzzardig

Paula Corréa He1min83

Levar a sério. — O intelecto ¢, na grande maioria das pessoas,
uma méquina pesada, escura e rangente, dificil de por em mo-
vimento; chamam de “levar a coisa a sério”, quando trabalham
e querem pensar bem com essa mdquina — oh, como lhes deve
ser incdbmodo o pensar bem! A graciosa besta humana perde
o bom humor, ao que parece, toda vez que pensa bem; ela fica
“séria”! E “onde ha riso e alegria, o pensamento nada vale”:
— assim diz o preconceito dessa besta séria contra toda “gaia

ciéncia”. — Muito bem! Mostremos que é um preconceito!
(NIETZSCHE, 2001, p. 217, grifos do autor).
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Como explicar como devemos ser pesquisadores? Parece-
-nos que, para isso, nio existe uma férmula pronta. E dificil a
tarefa de explicar como fazer pesquisa. Faz-se pesquisa, fazendo-a!
Mesmo sabendo de todos os riscos que um texto como este pode
sugerir, desafiar-se é um estimulo, como nos sugere Nietzsche
(2001). E entio, que, embrenhadas nesse desafio, provocamos
o pensamento do leitor numa tentativa de irrup¢ao, de ousadia,
ao buscar tragar alguns caminhos necessarios aos processos de
pesquisa. E pelas pesquisas menos lineares (e talvez por isso mes-
mo mais trabalhosas para nés), que aprendemos a fazer pesquisa
pelos tracados de um método cientifico.

O objetivo deste capitulo é muito modesto: compor tes-
situras em nossas agoes como pesquisadores e indicar alguns
caminhos possiveis ao produzir uma pesquisa que traz o desafio
de pensar a andlise do discurso no campo da educacio, tendo
como referéncia, especialmente, os estudos de Michel Foucault.
Esse capitulo resulta das discussdes sobre metodologia de pes-
quisa em educacio, em que, muitas vezes, a inseguranga de ndo
ter tracados firmes e demarcados no decorrer da investigacio,
deixam o pesquisador perplexo e imobilizado frente aos dados
coletados. Apesar de tamanha incerteza, é importante dizer que
sdo essas perplexidades e dificuldades no caminho investigativo
que tornam nosso fazer cientifico mais alegre, mais provocativo
e, ousamos dizer, mais préximo daquilo que Nietzsche (2001)
nos convida a fazer: wma gaia ciéncia.

Como uma teorizagdo filoséfica, o pés-estruturalismo em
Foucault vem como uma virada epistemolégica, na qual se lo-
caliza a teorizagdo pés-estruturalista, que provoca a Teoria da
Significa¢io, baseada na linguistica de Saussure, do século XX.
Nesta teoria, Saussure nos diz que a “lingua” é vista como um
sistema que se define pelas relacdes de equivaléncia ou de opo-
sigdo que um elemento mantém com os demais, esse conjunto
de relagoes forma a estrutura. As unidades desse sistema sdo
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os signos, formados pelo conjunto significado/significante, que
somente significam por meio da diferenca que estabelecem entre
si (SILVA, 2000).

Sua teoria pode ser apresentada na forma de tridngulos, cujos
elementos sdo: o referente (coisa), o significado (conceito, ideia) e
o significante (desenho, imagem). Para Saussure, a palavra é um
signo, formado por conceito e som (significado e significante).
Pode-se dizer com isso que, sempre que vocé ouve, 1€ ou vé o
significante (ex.: a palavra caminhar), ele se correlaciona com o
significado (o conceito em sua mente).

A partir do modelo linguistico desenvolvido por Saussure,
os estruturalistas, durante os anos 50 e 60, fizeram um modelo
de analise para os diversos campos e fendmenos sociais. Segundo
Silva (2000), “os estruturalistas acreditavam que a aplicacao do
conceito de ‘estrutura’ permitia um estudo rigoroso e cientifico
do mundo social (p. 55)”. Desse fato, o estruturalismo desenvolve
a semiologia, ou seja, uma ciéncia geral dos signos, em que se
pode estudar os fendmenos sociais de forma semelhante ao que
Saussure adotou para estudar o conjunto de regras ou cédigos
de diversos fendmenos de moda, culindria, cinema.

Partindo da centralidade da linguagem na andlise social,
a teoria pos-estruturalista foca no processo de significacio que
constréi os sentidos que produzem as relagdes sociais. F através
da linguagem que se produz o sentido. A linguagem produz
a realidade. Nessa perspectiva tedrica, o sujeito constréi os
significados a partir de suas representacdes do mundo, que sio
histéricas e contingentes, a0 mesmo tempo em que é produzido
como sujeito localizado em determidada identidade.

De uma concepgio embasada na esséncia do ser, dos ob-
jetos, dos acontecimentos e na busca da verdade e da realidade
concreta para a construcdo de universais, constréi-se um novo
paradigma centrado na existéncia em si e sua significacdo, focado
nas singularidades dos seres, dos objetos e dos acontecimentos.
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Nesse contexto, ndo existe uma verdade a ser descoberta, uma
vez que € o sujeito que d4 significado ao objeto e a si préprio.

FEnquanto o pés-estruturalismo questiona o racionalismo e
o clentificismo nas ciéncias humanas, o estruturalismo defende
as ideias positivistas, tentando identificar estruturas comuns a
todas as culturas e 2 mente humana em geral.

A perspectiva poés-estruturalista amplia, por um lado, as
abordagens sociolégicas (Marx/Bourdieu) centradas numa visio
da cultura como campo de conflito e de luta, mas, por outro,
modifica-as, ao deslocar a énfase de uma avaliacio epistemoldgica
(falso/verdadeiro) para os efeitos de verdade inerentes as praticas
discursivas. A cultura, nessa visao, por exemplo, ¢ um campo de
luta em torno da construcio e da imposi¢do de significados sobre
o mundo social. A cultura diz respeito a produgdo de sentido
(SILVA, 2001).

Foi Derrida que analisou e propés um movimento de des-
construcgdo dos termos de oposi¢oes bindrias, tais como eman-
cipagdo/repressio, libertar/reprimir. Com a desconstrugdo dos
binarismos, foi demonstrado ndo a supera¢do de um dos termos
pelo outro, mas a sua dependéncia comum de certos significados,
colocados como oposicao (SILVA, 1996).

A virada epistemoldgica ocorreu no final dos anos 60, porém
sem que alguns de seus principios programaticos, a linguagem
e o discurso, por exemplo, desaparecessem totalmente. Assim,
o discurso e a linguagem constroem os sujeitos, uma vez que,
para o pés-estruturalismo, o sujeito nao ¢ origindrio, pré-social,
pré-discursivo, transcendental.

O pés-estruturalismo francés foi baseado nas teorias filosé-
ficas de Nietzsche. Em particular, com sua critica da verdade e a
énfase na pluralidade de interpretacdes que, segundo ele, levaria
o ser humano a superar a si mesmo, num eterno aufodevir. Seu
conceito de perspectivismo foi importante como questionamen-
to das verdades ditas absolutas. Nietzsche sempre defendeu
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a inexisténcia da verdade, em prol da existéncia de diferentes
perspectivas da realidade.

O discurso, no contexto da critica pés-estruturalista, € utili-
zado para destacar o cariter linguistico do processo de construgio
do mundo social e também é um elemento especial na andlise
desse processo. Segundo o filésofo francés Michel Foucault, o
discurso ndo descreve os objetos que lhe sio exteriores, mas os
fabrica sobre os quais fala (SILVA, 2000). As identidades sdo,
entdo, fabricadas e construidas por significagoes e estas propiciam
os meios pelos quais podemos dar sentido ao mundo social e
construir significados (SILVA, 2001).

Outro elemento analisado pelo pés-estruturalismo € o sujeito,
ou seja, sua fabricagdo. O sujeito é tomado como um efeito da
linguagem, do discurso, dos processos de subjetivagio. Ele é um
efeito, uma ficgdo, e, para Foucault, o sujeito ndo passa de um
efeito do discurso e das relagoes de poder (SILVA, 2000).

Nas palavras de Foucault:

quando penso na mecanica do poder, penso em sua forma ca-
pilar de existir, no ponto em que o poder encontra o nivel dos
individuos, atinge seus corpos, vem se inserir em seus gestos,
suas at1tudes, seus discursos, sua aprendizagem, sua vida quo-
tidiana [...] o exercicio do poder cria perpetuamente saber e,
inversamente, o saber acarreta efeitos de poder (FOUCAULT,
2008, p. 111).

Desse modo, as relagdes de poder sdo marcadas pela agio
sobre a agdo do outro, justamente porque a mecinica do poder estd
em ndo dizer apenas nao, mas sim na forma com que é capaz de
produzir e permear coisas, prazeres, saberes e discursos. Assim,
o sujeito torna-se assujeitado por si e pelo outro.

Nos estudos poés-estruturalistas, o poder é visto como ca-
pilar, ou seja, como algo nio fixo, que ndo parte de um centro,
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que é movel e fluido, estando em todos os espagos, permeando
a histéria e a cultura das sociedades.

Além de tratar o poder como uma rede, também pode-se
dizer que o pés-estruturalismo prefere a diferenca a identidade;
a positividade a negatividade; a afirmagio a contradi¢io; a sin-
gularidade a totalidade; a espiral a seta; o movimento a forma; a
metamorfose & metéfora. Fle também prefere estimular a invengio
em vez de a revelagdo; a criagio em vez de a descoberta; o feito
em vez de o achado, preocupando-se mais com o processo do
que com as origens ou os resultados finais.

No pés-estruturalismo, o signo (literatura) e o signo-texto
(interpretacdo) constituem uma reciprocidade. Por isso, a inter-
pretagdo serd sempre um significante a mais que se acrescenta
ao texto-base; uma interpretacio da interpretacio. Tarefa infinita
que ndo se esgota, ndo se acaba, porque nio visa a totalizacio,
visa & multiplicidade.

Nesse sentido, o pés-estruturalista vem proporcionar um
novo olhar sobre os discursos, as relacdes de poder, a produgio
de subjetividades, os signos das relacdes sociais, econdmicas,
politicas e ambientais. Essa forma de anélise é como um processo
de investigagdo, pois nos inquieta, desacomoda, instiga, além
da possibilidade de deslocar e de transitar por outras formas de
problematizacoes e pensamentos.

Portanto, ndo ha nada por trds do discurso que devera ser
analisado. O que existe sdo relagoes histéricas vivas nos discursos,
na medida em que as palavras também sio construgoes.

Em A arqueologia do saber; Foucault conceitua o discurso
como pratica social. Ja no livro A ordem do discurso, Ele sublinha
a idéia de que o discurso sempre se produziria em razio de re-
lagoes de poder. E, mais tarde, nos trés volumes de sua Histdria
da sexualidade, esse pensador mostra explicitamente que ha duplo
e mutuo condicionamento entre as praticas discursivas e as nio
discursivas, embora permaneca a ideia de que o discurso seria
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constitutivo da realidade e produziria, como o poder, inimeros
saberes.

O autor ainda diz que:

gostaria de mostrar que o discurso ndo é uma estreita superficie
de contato, ou de confronto, entre uma realidade e uma lingua,
o0 intrincamento entre um léxico e uma experiéncia; gostaria
de mostrar, por meio de exemplos precisos, que, analisando os
préprios discursos, vemos se desfazerem os lacos aparentemente
tdo fortes entre as palavras e as coisas, e destacar-se um conjunto
de regras, proprias da pratica discursiva. [...] ndo mais tratar
os discursos como conjunto de signos (elementos significantes
que remetem a contetidos ou a representagdes), mas como
praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam.
Certamente, os discursos sio feitos de signos; mas o que 1 fazem
¢ mais que utilizar esses signos para designar coisas. E esse
mais que os torna irredutiveis 2 lingua e ao ato da fala. E esse
“mais” que é preciso fazer aparecer e que é preciso descrever
(FOUCAULT, 1986, p. 56).

Foucault examina, a partir da andlise do discurso, como
sdo produzidas as verdades. E uma caracteristica do pds-es-
truturalismo é a sua énfase na pluralidade de interpretagdes.
E importante reconhecer que o pés-estruturalismo, como uma
complexa trama formada de muitas e diferentes correntes (Silva,
1996), encontra-se em movimento, em constante devir, ou seja,
uma obra em andamento.

Para isso, vale a pena iniciar dizendo que talvez exista um
Unico ponto que se repita em propostas de investigacio que
pretendam o abandono do projeto oficial da Modernidade®: o
desafio de pensar sobre o pensamento, inventar e experimentar
a si mesmo através de suas singulares travessias, de colocar em

4 Termo usado para demarcar o inicio dessa episteme, um tempo em que o método
cientifico de Descartes determina o que é e o que ndo é ciéncia, pelo carimbo da
racionalizagdo, da observacdo e da experiéncia.
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xeque as verdades jd sabidas, de trilhar um caminho que no ini-
cio ainda n3o conhecemos e talvez terminemos sem conhecé-lo
seguramente... Por isso,

este ndo é um texto prescritivo, que ambiciona dizer como se
deve fazer pesquisa; nem disputa, com outros textos sobre a
mesma questdo, alguma supremacia ou estatuto de verdade;
sequer pretende estabelecer uma miragem gémea de qualquer
saber absoluto, ou de alguma intuicao inefével sobre a pesquisa
educacional. E apenas um texto experimental, um documento
articulado a posteriori sobre agoes ja realizadas ou em realizagio,
cujo simples propésito € o de que se torne uma referéncia-flecha
possivel para outras/os pesquisadoras/es (CORAZZA, 2002, p.
108, grifo da autora).

Queremos apenas deixar claro que, diferente de Corazza, este
texto aqui ndo tem a pretensdo de se tornar “referéncia-flecha”.
Talvez seja apenas um espago, para que — como pesquisadoras
— possamos fazer uma confissio necessiria: os tragados que
percorremos para produc¢do de uma pesquisa que pretende dar
as costas ao método cientifico da Modernidade. Seja como for,
a citagdo da autora inspira ao provocar reflexdes no sentido de
pensar acoes necessarias para a realizagdo de nossas pesquisas
no campo da educacio, mas hd que se fazer um alerta: um tra-
balho de pesquisa, que escapa as categorias da tradicdo, ndo nos
apresenta um manual a ser seguido para realizacio de uma boa
investiga¢do. Ele apenas nos coloca a pensar sobre como pode-
rfamos rachar com as préticas por tantos séculos cristalizadas em
agoes cientificas e que talvez possam ser ressignificadas.

Por isso, cada pesquisa é uma, cada novo passo tragado
representa a escolha e a rentncia do pesquisador ao longo do
caminho. E um operar com duvidas, angustias, anseios diante
dos dados coletados. Saber o que analisar, o que pingar como
importante e necessario, ao que dar luz e o que deixar a sombra
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sdo exercicios do processo de pesquisa que, muitas vezes, nao
sdo fdceis... dificil selecionar o que dizer, quais conceitos operar.

Pensar o processo de pesquisa como flechas que se cruzam
ininterruptamente, abandonando o método cientifico e questio-
nando os labirintos investigativos que se fazem presentes a cada
escolha ou rentncia foi como pretendemos lancar olhares diante
dos discursos selecionados, para analisar outros discursos, os que
se produzem em pesquisas das ciéncias humanas, especialmente
no campo da educacio na atualidade.

Abandonar uma concep¢do marcadamente predicativa e
hegemoénica, em que somente o que traz o carimbo cientifico
(da observacio e da experimentacdo) tem valor, é um desafio.
Ferrolhos matematicamente tragados, linhas categoricamente
determinadas e hipéteses previamente indicadas sdo caminhos
que queremos desviar nesse novo processo de pesquisa. Enfim,
queremos nos distanciar das coisas da ordem da patologia: “o
reparo, a travessura, a sorridente suspeita, a zombaria s3o sinais
de saide: tudo absoluto pertence a patologia” (NIETZSCHE,

2005, p. 71).

Insatisfagio com o ja sabido: Por que tais discursos presentes
nos materiais empiricos e nao outros em seus lugares? Por que essas
Séries discursivas, essas dispersoes, essas marcas historicas e nao ou-
tras? A pesquisa é sempre — arriscamos a dizer que pelo menos
deveria ser — fruto de uma insatisfagio com as respostas ji dadas.
Com isso, fomos sendo produzidas e produzindo as indagagdes
que vieram compondo as escolhas para que seleciondssemos
um determinado tema para uma investigacao. Desmanchando
os tragados categéricos do método cientifico de Descartes, a
marteladas®, vamos desconstruindo cada um desses tracados tio

[

A filosofia de Nietzsche, a marteladas, refere-se a proposta anunciada em Cre-
pusculos dos idolos, ou de como filosofar com o martelo (NIETZSCHE, 2000).
Querendo rachar as coisas, suscita indagagoes acerca do carater efémero de toda
e qualquer verdade. Vale aqui martelar nosso proprio pensamento, suspeitando
até mesmo das ferramentas que selecionamos para trabalhar em nossos estudos.
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seguros, que antes nos davam a diretriz de como fazer pesquisa
em educacdo. Na contramao disso, flechas foram cruzando o
caminho e compondo o trabalho de investigacao.

Foucault sempre invoca a poeira ou o murmurio de um com-
bate, e o proprio pensamento lhe aparece como uma maquina
de guerra. E que, no momento em que alguém dd um passo
fora do que jd foi pensado; quando se aventura para fora do
reconhecivel e do tranquilizador; quando precisa inventar novos
conceitos para terras desconhecidas, caem os métodos e as morais,
e pensar torna-se, como diz Foucault, um “ato arriscado”, uma
violéncia que se exerce primeiro sobre si mesmo (DELEUZE,
2006, p. 128, grifo do autor).

Foi esse desejo inquietante de que trata Deleuze que nos
mobilizou a olhar para os materiais empiricos de outro lugar;
cotejar novas sendas; abrir outros caminhos, mas também foi
esse desejo que nos mostrou os perigos da pesquisa, as — muitas
e muitas — dificuldades em olhar para os materiais e abandonar
concepcdes tdo bem determinadas de como fazer pesquisa. O
caminho nio foi facil. A paralisacio diante dos dados ocorreu
inimeras vezes, o retorno a conceitos que pareciam ja esgotados
no estudo, a escolha da problematizacio®. Comentar essas expe-
riéncias que se atravessaram no caminho foi imprescindivel para
balizar as estratégias metodoldgicas aqui apontadas.

Na trajetéria de uma pesquisa, aceitar o perigo foucaul-
tiano de ndo resolver os problemas e encontrar alternativas que
interpretem os discursos do corpus investigado, compreendendo
quais deveriam circular nas ciéncias humanas hoje, é um desafio.

® A problematizagdo, em Foucault (2006), refere-se a essa experiéncia de pensar o
pensamento. Ser possivel problematizar questdes que se encontram inquietas em
n6s mesmos. Quando nos referimos a problematizacao, temos presente a escrita
de Foucault (2002), ao referir-se a necessidade de estarmos livres, quando se trata
de escrever.
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O que eu quero fazer ndo € a histéria das solugdes, e esta é a
razdo pela qual eu ndo aceito a palavra “alternativa”. Eu gostaria
de fazer a genealogia dos problemas, das problematizagoes.
Minha opinido é que nem tudo ¢ ruim, mas tudo ¢ perigoso,
0 que ndo significa exatamente 0 mesmo que ruim. Se tudo é
perigoso, entdo temos sempre algo a fazer (FOUCAULT, 1995,
p. 256, grifo do autor).

O que de novo se pensou para uma pesquisa foi a neces-
sidade — perigosa — de se operar com alguns dos discursos que
vém constituindo o campo da educagio, problematizando os
ditos, examinando suas recorréncias e descontinuidades. Para
esse novo pesquisar, ndo se encontram categorias previamente
definidas. Se quisermos chamar assim, é preferivel referi-las
como unidades de sentido. Elas podem nos dar os contornos
da pesquisa, agrupando as recorréncias e séries discursivas
e também os acasos que rompem com as séries discursivas.
Porém, as unidades de sentido serdo melhor delimitadas apds
um escrutinio dos dados coletados, uma vez que nao existem
categorias prévias. Elas s serdo possiveis apds a tensdo entre as
escolhas tedrica e metodolégica e olhando, mexendo, relendo os
dados da pesquisa. Enfim, s6 serdo possiveis os levantamentos
das unidades, apés mergulhar nos estudos foucaultianos e nos
materiais empiricos.

Sendo os tracados feitos a cada movimento nas tramas da
pesquisa, percebe-se a necessidade de mergulhar nos conceitos,
no referencial tedrico e na perspectiva que foi dando o tom do
estudo. Quando se trata da teoria, ndo é possivel separar o pensar
do fazer, mas procurar entender a teoria como produto da rea-
lidade, que se torna importante para entender os discursos que
vém compondo os materiais empiricos que se pretende descrever.
Assim, percebe-se a importincia de mergulhar na teoria, de com-
preender que ela produz o objeto do qual trata a investigacio.
Descobrir, desvelar verdades ocultas, nio condiz com esse tipo
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de estudo. O que se pretende fazer é rextualizar os dados cole-
tados, ou seja, examind-los e operar com ferramentas analiticas
que possibilitem dar o que pensar acerca dos discursos que ali
circulam. O fato é que uma pesquisa é sempre feita de recortes.
E um deles ¢ a prépria ferramenta que utilizamos para dar cor,
luz e até mesmo sombra a alguns discursos que se anunciam nos
materiais empiricos. Com isso, queremos reiterar a importancia
de operar com os discursos e os conceitos tidos como operadores,
ou seja, colocd-los a funcionar.

A escolha do corpus discursivo em uma pesquisa nio é sem
razdo, pois é necessdrio encontrar nele fontes produtivas, materiais
que deem o que pensar sobre alguns discursos que vém sendo
produzidos pelo campo da educagio.

Em Foucault, ndo se encontra o gue é mesmo discurso. O
filésofo afasta-se de qualquer conceito universalizante, sendo
dificil para nés, que conhecemos e, muitas vezes, vivemos as
marcas do Projeto oficial da Modernidade, ler, estudar sem ser
pela via da racionalizacio, da preocupagio do que é mesmo,
afinal de contas, discurso. Tentando afastar-nos disso, procura-
mos entender algumas de suas ferramentas, sem buscar um
conceito origindrio, final ou central das coisas que vinhamos
estudando.

Assim, olhamos para o corpus discursivo selecionado na pes-
quisa, na tentativa de “ndo interpretd-lo, no determinar se diz a
verdade, nem qual seu valor expressivo, mas sim trabalhd-lo no
interior e elabord-lo” (FOUCAULT, 2002, p. 7). Estabelecemos
unidades de sentido, descrevemos continuidades e descontinui-
dades, recortamos, selecionamos, dirigimos nosso olhar para
algumas coisas e ndo outras. Enfim, olhamos para esse corpus
discursivo a partir do que diziam e dos jogos enunciativos que
produziam, querendo perceber as séries que nio cessavam de
repetir e também os acontecimentos raros que se apresentavam
nesses mesmos discursos como fendmenos de rupturas. A pes-
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quisa que intenta colocar em operagdo a andlise dos discursos
busca, enfim, fazer uma descricdo organizada deles. E entdo que,
diferente das paisagens familiares, quisemos ser tomadas pelo
corpus de andlise, sendo possivel, quem sabe, pensar diferente
do convencional (FOUCAULT, 2002).

Olhamos para os materiais empiricos como discursos pro-
nunciados pelas coisas escritas, ditas ou comunicadas através
de signos. Nio os tomamos a partir do oculto, do nio dito e do
que gostariam de dizer. Ou entdo do que eles estio querendo
dizer verdadeiramente. Como quer Foucault, tentamos ficar no
nivel do préprio discurso: ‘ndo procuramos, pois passar’ nao
procuramos, pois passar do texto ao pensamento, da conversa
ao siléncio, do exterior ao interior, da dispersio espacial ao puro
recolhimento do instante, da multiplicidade superficial a unida-
de profunda. Permanecemos na dimensio do préprio discurso”
(FOUCAULT, 2002, p. 85). Preocupamo-nos especialmente com
a positividade desses discursos, o que eles vém produzindo no
campo da educagio.

Nessa empreitada, cabe também descrever as condigoes de
possibilidade para que esses discursos fossem ditos e ndo outros
em seu lugar. Qual a probabilidade de sua emergéncia nesse
cendrio, nesse momento histérico contemporineo em que se pro-
nunciam esses ditos sobre educacgio, educagio ambiental, ciéncias
etc.! Quais as condigoes para sua aparicdo em um momento em que
proliferam diferentes perspectivas, onde um iinico e total discurso ji

nao toma a ordem discursiva vigente?

Com esses objetivos, vamos compondo cotidianamente nos-
sos tragados da pesquisa, compondo o nosso caminho de fazer
pesquisa diante dos dados que se colocam para nés. Por isso
dizemos que fazer pesquisa, como nos sugere Nietzsche e Fou-

cault, ndo € tarefa ficil. Mas afinal, quando dissemos que seria’
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Quanto aqueles para quem esforcar-se, comegar e recomegar,
experimentar, enganar-se, retomar tudo de cima abaixo e ainda
encontrar meios de hesitar a cada passo, aqueles para quem, em
suma, trabalhar mantendo-se em reserva e inquietagao equivale
a demissdo, pois bem, é evidente que ndo somos do mesmo
planeta (FOUCAULT, 2006, p. 12).

Iniciar de novo, rachar as palavras, romper com significados
tdo caros a pesquisa moderna, percorrer sendas sem saber o que
ird encontrar sdo marcas do desafio de pesquisar com Nietzsche
e Foucault. E é por compartilhar com as criticas desses autores
sobre a Modernidade como um tempo mais progressista que
tragamos este texto, compondo pequenas rachaduras em nossas
vidas como pesquisadoras. Optar por essas trilhas no campo da
pesquisa transforma ndo apenas o olhar que colocamos sobre os
objetos sob os quais falamos, mas transforma, também e substan-
cialmente, a nossa vida, travando com ela praticas de liberdade

que talvez possam nos levar a compor outras obras de arte.

Vale a pergunta nietzscheana para cada um que inicie sua
pesquisa: “Nossas primeiras perguntas, quanto ao valor de um
livro, uma pessoa, uma composicio musical, sio: E capaz de an-
dar? Mais ainda, € capaz de dangar!...” (NIETZSCHE, 2001, p.
267, grifo do autor). Nao podemos responder por outros autores
que nio Foucault, que foi aquele que selecionamos para caminhar
conosco ao longo das trajetérias de pesquisa. Podemos dizer deles!
F deles dizemos que sdo capazes de dangar, sdo capazes de bailar
e sacudir uma investigacdo, de incomodar cotidianamente com
pequenas questdes que podem afinar melhor o discurso. Vale a
pena a escolha. Valem a pena as dificuldades encontradas no ca-
minho. Alids, é importante dizer, vale a pena a pesquisa quando
se trata de pensar o pensamento e compor outras obras de arte
no processo de investigaco.

142

Vilmar Alves Pereira e Lisiane Costa Claro (Orgs) | Epistemologia & metodologia nas pesquisas em educagéo



Referéncias

CORAZZA, Sandra. Labirintos da pesquisa, diante dos ferrolhos. In: COSTA,
Marisa Vorraber (Org.). Caminhos investigativos: novos olhares na pesquisa
em educacao. 2. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

DELEUZE, Gilles. Conversagoes. 5% reimpressao. Sao Paulo: Editora 34, 2006.

FOUCAULT, Michel. A arqueologia do saber. 6. ed. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 2002.

. A ordem do diiscurso. 10. ed. Sdo Paulo: Loyola, 2004.

. Histéria da sexualidade 2: o uso dos prazeres. 11. ed. Rio de Janeiro:
Graal, 2006.

. Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Graal, 2008.

. O sujeito e o poder. Apéndice da 2. ed. Michel Foucault entrevistado
por Hubert L. Dreyfus e Paul Rabinow. In: DREYFUS, Hubert e RABINOW,
Paul. Michel Foucault, uma trajetoria filoséfica: para além do estruturalismo
e da hermenéutica. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1995.

NIETZSCHE, Friedrich. A gaia ciéncia. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2001.

. Além do bem e do mal: preltdio a uma filosofia do futuro. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 2005.

. Crepdsculo dos idolos, ou, como filosofar com o martelo. Rio de
Janeiro: Relume Dumara, 2000.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos
culturais. Stuart Hall, Kathryn Woodward. — Petrépolis: Vozes, 2001.

. Teoria cultural e educacao: um vocabulario critico. Belo Horizonte:
Auténtica, 2000.

143

Capitulo VI - Desdobramentos analiticos em Michel Foucault






Capitulo

N4

COMPLEXIDADE E
INTERDISCIPLINARIDADE
NO ENSINO SUPERIOR

Julio Cesar Touguinha de Almeida!
Avion de Castro Kurtz dos Santos?

Atualmente, a tecnologia e o consumo avangam sem levar
em conta os efeitos entrépicos que proporcionam, como a con-
taminacio do ar e dgua, secas, enchentes, diminuicio da fertili-
dade do solo, desigualdade social e suas consequéncias, além de
doencas especificas de vida, que acabaram por instalar uma crise
ambiental, atualmente um dos desafios globais da humanidade.

Enfrentar tal crise, engendrada por nossas concepcoes me-
tafisicas, filos6ficas, éticas, cientificas e tecnoldgicas, requer, além
de solugdes técnicas, solugdes educacionais que se configurem em
mudangas significativas, ou seja, uma reforma do pensamento
que colabore com a articulagio dos aspectos ético-politicos da
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sociedade, propondo mudangas de vida voltadas a melhoria da
qualidade de vida do homem.

Essa reforma do pensamento, que atinge as instituigdes
universitdrias, permitird, ao se compreender o mundo em sua
complexidade, introduzir a interdisciplinaridade como um pa-
radigma que, proporcionando a interagdo entre os componentes
do processo educativo, possa articular as diferentes dreas de
conhecimento.

Com esse objetivo, faz-se necessdria uma reforma que
possibilite aprender a aprender a complexidade dos processos de
ensino, para que, ao sintetizar o conhecimento como um todo,
seja possivel desenvolver préticas educativas que produzam um
saber, uma nova racionalidade para orientar a construcio de uma
sociedade mais sustentdvel.

Para tanto, é necessdrio enxergar a universidade como uma
espécie de microssociedade complexa, que permita refletir, a
partir do elemento mais simples, sobre os processos e desafios
sociais, jd que esta, segundo Luzzi (2011), é o espago onde os
agentes envolvidos com a educacio trabalham seus conflitos so-
ciais, materiais e humanos, gerando as mais variadas condutas,
determinando, em parte, a educagdo tltima construida nas salas
de aula.

Entretanto, a diversidade das teorias de ensino e aprendiza-
gem tornou impossivel continuar com o pensamento reducionista
em que uma Unica teoria ou modelo seria suficiente para dar
conta de um aprendizado continuo e complexo exigido pela atual
realidade sécio-cultural.

Com essa consciéncia, faz-se necessario desenvolver uma
educagdo inovadora que permita ao educando, ao se deparar
com a dualidade de sua natureza (a biolégica e a cultural), ela-
borar criativamente solu¢oes autdnomas para enfrentar nio sé
os problemas atuais, como também estar pronto para os futuros.
Sendo assim, os educandos necessitam mais do que informagdes
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e técnicas de ensino repetitivas; necessitam aprender a aprender,
e aprender a pensar.

Para Leff (2003), o desafio estd em encontrar as estratégias
e técnicas de trabalho educativo que fomentem o desenvolvi-
mento de habilidades de reflexdo entre os estudantes, de tal
forma que lhes seja permitido estabelecer as relacdes existentes
entre diversos saberes e campos da realidade. Nessa dire¢io, a
interdisciplinaridade no ensino, a articulagio dos campos mais
pertinentes para compreender a complexidade, torna-se um tema
de discussdo obrigatoéria.

Sendo assim, apds observar sucintamente os caminhos que
filosoficamente direcionaram os conhecimentos para o paradigma
atual, o presente capitulo traz uma breve andlise do complexo e
dindmico processo que envolve o didlogo dos saberes no campo
educativo, abordando algumas alternativas pedagdgicas e didaticas
que contribuem com a implantagdo da interdisciplinaridade no
ensino Superior.

Complexidade e educagdo

Hoje em dia, entendemos a educagio como a emergéncia da
intera¢do permanente entre as concepgoes do homem sobre o co-
nhecimento, a aprendizagem, o ensino, a sociedade e o ambiente.
E um processo que envolve o ensinar e aprender, observado em
qualquer sociedade e nos grupos constitutivos destas, responsavel
pelo didlogo de um conjunto de forgas sociais em conflito.

Com essa vocacdo, a educacio, dentro do atual contexto
socio-histérico, onde se amplificam os problemas relativos a
degradacdo ambiental, ao esgotamento dos recursos naturais e a
exclusdo e polarizacio social, devera objetivar o encaminhamento
para o enfrentamento de um dos maiores desafios que o planeta
enfrentard no século XXI. Sendo assim, esse é o momento propi-
cio para construir a complexidade, jd que o campo da educacio,
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em particular na educacdo superior, € o espaco frutifero para tal
reflexdo, tendo em vista que as ciéncias da educagio, objeto do
conhecimento, sio “tributdrias de diversas disciplinas que con-
formam um campo complexo em que interagem os emergentes
sociais, as demandas comunitdrias, as demandas politicas, os
avancos da epistemologia, a didética, a psicologia da aprendiza-
gem, a sociologia, as ciéncias naturais etc.” (LUZZI apud LEFF,
2003, p. 180).

A complexa sociedade em que vivemos requer sistemas
de aprendizagem que, sendo fruto da filogénese e da cultura,
permitam aos individuos a percepgio do multiplo, do complexo
e do todo, um sistema de aprendizado que poderia ser utilizado
de modo discriminatério em fungio das demandas dos diferentes
contextos a serem abordados. Atualmente, os educadores, de ma-
neira geral, refletem sobre o papel que a educacdo deve assumir
nesse processo, ja que todas as reformas da universidade tém
sido incapazes de perceber a profunda necessidade dessa nova
forma de ensino.

Para Morin (2002), o tipo de pensamento que produziu as
reformas concebidas até 0 momento, necessita ser modificado,
permitindo uma ligagdo de circularidade entre os imperativos
interdependentes:

* a reproblematizagio dos principios do conhecimento e a

problematizacao daquilo que parecia ser a solugio;

* areforma do pensamento para um pensamento complexo

capaz de ligar, contextualizar e globalizar;

* a percepgao e a emersdo da transdisciplinaridade.

Pequeno quadro da filosofia do conhecimento

Segundo Luzzi (2003), as diferentes teorias educativas
possuem variadas crencas no que diz respeito a validacdo do
conhecimento que deve ser ensinado. Isso, ao longo do tempo,
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implicou diferentes derivagdes metodolégicas que resultaram
em sucessivas alteracoes das didéticas. Tal encaminhamento estd
associado as grandes tradi¢des da filosofia do conhecimento, que
vém ao longo da histéria procurando expressar as necessidades
impostas pelos conflitos sociais. Duas concepcoes, fortemente
estruturadas nos séculos XIX e XX, diferenciam essas tradigdes:
a aristotélica e a galileana.

A tradigdo aristotélica, com objetivo teleolégico, baseia-se
no principio cientifico da observacio; a explica¢io de um feno-
meno, para ser cientifica, deveria ser dada pela razio dos fatos.
Aristételes fundamentava as causas de um fendémeno, em quatro
aspectos: a formal, a material, a eficiente e a final. O objetivo
teleolégico evidenciava-se quando Aristételes, procurando a
explicacdo para determinado fenémeno, questionava com que
finalidade este acontecia.

Por sua vez, a tradigao galileana procura pelo nexo causal
e mecanistico dos fatos, incorporando, em seus fundamentos, a
ciéncia moderna, onde o conhecimento humano evolui associa-
do ao ritmo de acontecimentos sociais, econdmicos, politicos e
religiosos.

Essa tradi¢do deriva do entrelagamento de fatores sociais
e intelectuais da Grécia antiga, onde os filésofos, em suas ob-
servagdes do cosmos, chegaram a principios e leis das ciéncias
fisicas, quimicas e matemdticas, dando a fundamentacdo para o
conhecimento e a cultura do homem.

Entretanto, no Periodo Medieval, também chamado de
periodo teocéntrico, tal tradi¢do sofreu um esvaziamento. Com o
surgimento das filosofias patristica e escoldstica, cuja preocupagio
maior era com Deus, a filosofia cristianizou as ideias de Platio e
Aristételes, abandonando a pesquisa e o avango cientifico.

Posteriormente, na época do Renascimento, surgiu a filosofia
moderna, quando o homem supds uma nova imagem do mundo,
e, a partir do século XVI, procurou por seus préprios valores e ndo
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os instituidos pela Igreja, impondo com isso sua soberania sobre
a natureza. Foi o periodo das grandes descobertas de além-mar,
dos estudos de Copérnico, Galileu e Kepler, que inauguravam
a ciéncia experimental, combinando a utilizacdo da linguagem
matemadtica com o recurso dos experimentos para comprovar 0s
eventos cientificos. Naquele periodo, Bacon formulou o método
experimental e indutivo, o empirismo, que trabalha o conceito
de ciéncia, partindo da inducéo, da experiéncia, do particular, do
subjetivo, acreditando que saber é poder e que o aperfeicoamento
da ciéncia implica o da sociedade.

Essa nova postura filos6fica, consolidada nos séculos XVII e
XVIII pelos pensamentos de Malebranche, Descartes, Leibniz e
Pascal, foi finalmente consagrada por Newton que, além de for-
malizar a mecénica de Galileu e realizar estudos sobre a natureza
da luz, formulou a lei da gravitacio universal. No periodo, toda
a atividade humana era reduzida ao ato de pensar, originando
com 1sso o racionalismo. Foi o momento da posse da natureza pelo
homem, do controle total sobre as ciéncias que acabou provocando
uma profunda modifica¢io nas andlises qualitativas de Aristételes
e nas concepgoes matemdticas de Arquimedes.

O racionalismo deflagrou o iluminismo, propondo a eman-
cipagdo do homem das concepgdes medievais predominantes,
afirmando a razdo humana como orientadora do progresso e a
tUnica a compreender 0 mundo. Eram iluministas os principios
da Revolugio Francesa, a qual representou a burguesia revolu-
ciondria, o resgate social, o grito de independéncia e a soberania
popular. Os principais filésofos iluministas foram Locke, Mon-
tesquieu, Hume, Rousseau, Voltaire e D" Alambert.

O Iluminismo culminou no idealismo alemao. A burguesia
ja tinha seu espago no poder, j4 ndo bastava cultivar a razio.
Surgiu a filosofia da ideia, do ideal; era preciso ter um modelo
de homem ideal. O idealismo, tendo iniciado em Kant, teve seu
apice em Hegel, segundo o qual, o que move a histéria, para
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ela ser uma manifestacio do espirito, é o devir. Hegel entendia
que a luta de classes era fundamental para que a histéria se
realizasse, pois € pela luta que se dd o choque de contradicoes
e assim acontece o processo dialético. “A toda tese se opde uma
antitese. A contradigdo entre a tese e a antitese ¢ suprimida por
uma sintese” (SCHIRATO, 1990 p. 68).

Na segunda metade do século XIX, surgiu o positivismo de
Comte, que propds o fortalecimento da ideia de um Estado forte,
dominador, que estivesse acima dos individuos. Comte apregoou
a necessidade de levarmos em conta, com cuidado e atenco, a
experiéncia e os dados positivos. Para Comte, a humanidade
era sagrada; para tornd-la perfeita, seria preciso reestrutura-la
segundo os principios das ciéncias exatas. Dai sua proposta de
criacdo da sociologia cientifica. Se, por um lado, apresentou a
possibilidade de as ciéncias positivas articularem o social cole-
tivamente, por outro anulou o individual em prol do coletivo.

FEm paralelo a essa filosofia desenvolveu-se o materialismo
dialético, representado por Marx e Hegel. O método marxista é
o mesmo dialético de Hegel, tendo como diferenga as contradi-
¢oes sociais, também causas do processo dialético, que o filésofo
entende como etapas onde o homem supera, através da sintese,
tendo como objetivo e sua evolugio social. A filosofia de Marx
tem suas raizes na Revolugio Industrial que teve forte influéncia
no mundo moderno, procurando uma fundamentacio légica para
analisar o ritmo do consumo, em que os meios de produgio cada
vez mais se utilizam dos recursos naturais.

Naquele momento, institucionalizou-se a ciéncia moderna,
trazendo consigo as bases do capitalismo que permitiram o surgi-
mento de uma burguesia com enorme propensao ao pragmatismo
das certezas concretas. Comecou o despertar de uma revolugao
do pensamento: a ciéncia do homem, gestada na pés-revolugio
francesa e, no contexto onde se desenvolviam as ciéncias naturais,
surgiu com a proposta de estabelecer uma nova ordem social.
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Nesse contexto, o paradigma cientifico foi se desenvolvendo
amparado na tradicio galileana, separando as ciéncias em sociais
e naturais. Tal situagio acabou por criar um campo propicio a
reflexdo sobre o conhecimento que estava sendo transmitido nas
institui¢des educativas. Nesse debate, encontramos o positivis-
mo que, na sua racionalidade e cientificismo, foi, gradualmente,
sendo redefinido a partir dos trabalhos de Hume até encontrar
os de Popper.

Segundo Luzzi (2003), esse processo, embora reconhe-
cendo que os objetos de conhecimento sao diversos, permanece
mantendo o modelo das ciéncias naturais que tém, como uma
das suas principais caracteristicas, a unidade metodolégica e a
homogeneidade doutrinal na explica¢io cientifica. As relagoes
causa-efeito entre as partes sio mantidas cientificamente como
as principais caracteristicas na busca do porgué determinado fe-
némeno ocorreu. O conhecimento, com essa proposta, acaba por
reduzir a tudo e a todos, inclusive o préprio homem, a um objeto.

Para se opor ao positivismo, apareceu, na Alemanha, a
filosofia hermenéutica que, a partir do pensamento de Droysen,
Dilthei, Simmel e Max Weber e outros, opos-se ao reducionismo
metodoldgico racionalista que utilizou a fisica e a matemdtica
como norma reguladora para toda a explicacio cientifica.

A hermenéutica englobou, em seus estudos, os aspectos
verbais e ndo-verbais de comunicacio, como proposi¢des, pres-
supostos, o significado e a filosofia da linguagem.

Com essa proposta, adotou a tradicio aristotélica, procu-
rando entender a finalidade dos objetos de estudo, ao invés de
determinar as suas caracteristicas preditivas e causalistas. Para esta
escola, toda a manifestagio do singular era entendida por uma
expressdo interior. Para os hermeneutas, o termo compreender
tinha varias énfases, surgindo como uma resposta psicolégica,
fruto da empatia ou identificacdo afetiva. O compreender refletia-
-se no consciente mediante aspectos, tais como os sentimentos,
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a motivacdo, a religiosidade e os valores associados ao objeto
de estudo. Com i1sso, nas ciéncias sociais, a visao hermenéutica
nunca separou o sujeito do objeto.

Na primeira metade do século XX, surgiu o racionalismo
proposto por Popper, ocupando-se primordialmente com as
questdes relativas a teoria do conhecimento e a epistemologia.
Popper prop6s uma critica ao positivismo légico que defendia a
concepgio de que todo conhecimento € falivel e corrigivel, sendo
virtualmente provisério. Popper entendia que nosso conhecimento
era imperfeito, estando sempre sujeito a revisdes criticas e que
qualquer mudanga na sociedade deveria ocorrer de maneira
gradual, para que os erros pudessem ser corrigidos sem causar
grandes danos. A ciéncia deixou de ser um conhecimento ab-
solutamente seguro. A ideia de uma sociedade perfeita, obtida
mediante uma revolugdo social, foi criticada e considerada por
ele irracional.

Por sua vez, na Alemanha, na Escola de Frakfurt, comecou
a surgir a teoria critica proposta nos trabalhos de Horkheimer,
Adorno, Marcuse, Fromm e outros, que coadunou com o pen-
samento do método cientifico tnico e fundamentado na razdo
critica; entretanto ndo aceitou que essa metodologia fosse norma-
tizada pelo modelo fisico-matematico. Tal teoria buscou por uma
emancipacdo, alicercada na observagio dos dados particulares,
enxergando-os estruturados na totalidade social.

Jé a filosofia de Adorno, considerada uma das mais comple-
xas do século XX, fundamentou-se numa perspectiva dialética,
propondo uma critica ao racionalismo de cunho iluminista, que
encaminhou o tecnicismo, a l6gica cultural do sistema capitalista
e a sociedade de mercado sustentada pelo progresso tecnoldgico.
Adorno entendia ser preciso encontrar um modelo que refletisse
o desejo de mudar, buscando um mundo social melhor para a
humanidade. Sem isso, estarfamos sujeitos & compulsio da re-
peticdo dos modelos cientificos transmitidos, ndo podendo assim
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haver um confrontamento com o todo social que englobaria e
daria sentido a realidade dos fatores sociais.

Uma segunda linha da Escola de Frankfurt, composta por
Habermas, Apel e outros, seguindo a escola kantiana, estudou
as relagdes entre a razdo tedrica e a razio prética, focando na
interacdo entre interesse e conhecimento, embasado na fenome-
nologia e na hermenéutica.

Luzzi (2003) apresenta uma sintese do trabalho de Haber-
mas que d4 sustentagio a uma teoria critica do ensino. Segundo
o autor, Habermas entendia que ndo existia conhecimento sem
interesse, afirmando que, para haver uma boa comunicacio entre
os que dialogam, seria preciso ressaltar as diferengas entre o inte-
resse técnico das ciéncias naturais, que propunha o controle e o
dominio da natureza, o interesse libertador das ciéncias criticas,
que amparava a autorreflexdo e o interesse prético das ciéncias
interpretativas, que propunham estabelecer uma comunicagio
entre os que dialogassem.

Para Habermas, no cotidiano, teoria e prética, ou pensa-
mento e acdo, ndo predominavam um sobre o outro; sdo inter-
pretados como processos que se constituem mutuamente. Para
o autor, em toda situacdo social existe uma interagio dialética,
na qual pensamento e agdo se reconstroem continuamente num
movimento vivo, histérico, que expressa a realidade.

Segundo Luzzi (2003), o pensamento habermasiano con-
traria a ideia de que o conhecimento seja fruto de um ato inte-
lectual puro e desinteressado e propde que o mesmo resulta de
uma mente preocupada com a praxis didria. Nesse contexto, o
conhecimento € edificado em cima de interesses expressos pelas
condigdes socio-histéricas, desenvolvidas com base nas necessida-
des naturais e nos desejos da humanidade. Esses interesses, que
Habermas chama de “interesses constitutivos dos saberes”, orientam
a formacio e a construgio do saber em funcio de atividades
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humanas, sendo transcendentais e a priori, ja que entendem os
atos de conhecimento como modos possiveis de pensamento.

A filosofia habermasiana apresenta os trés tipos de interesse
constitutivos dos saberes: o técnico, o pratico e o emancipatorio,
por sua vez, associados a trés diferentes saberes que, empregan-
do distintos meios, acabam por gerar diferentes concepcdes em
ciéncia. O quadro abaixo resume o pensamento de Habermas.

Quacdro-resumo do pensamento de Habermas.

Interesse Saber Meio Ciéncia

Téenico Instrumental O trabalho Empirica ou natural
Pratico Pratico A linguagem | Hermenéutica
Emancipatério | Emancipatorio | O poder Critica

Luzzi (2003, p. 186), através do pensamento complexo, res-
gata os interesses praticos e emancipatérios da ciéncia social critica
que, embasando a teoria critica do ensino, postula trés fungoes:

a) formacio e geracio de teoremas criticos através de dis-
cursos verdadeiros que promovem o caréter e a condigdao
da vida social;

b) organizagdo de processos de ilustracdo que fomentem a
busca de conclusdes auténticas, comunicaveis, sem restri-
¢do onde foram aplicados os teoremas criticos;

¢) organizagdo da agdo através da selecio de estratégias
adequadas, resolugio de questdes titicas e condugio da
pratica, com decisdes prudentes.

O simples e o complexo

Como se pode distinguir simples de complexo? Nao é facil
definir simples. F. provavelmente ndo hd um tnico conceito de
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complexidade que possa exprimir nossas posicdes intuitivas do
que a palavra deve significar. A maioria dos conceitos filos6ficos
desses termos partiu da observagio fisica de processos em que
o comportamento macroscopico ordenado de um sistema pode
ser explicado por meio da andlise do seu caético comportamento
microscopico. Um recipiente com café quente, quando observado
macroscopicamente, é caracterizado por poucas varidveis como
temperatura, pressdo e volume. Do ponto de vista microscépico,
o café é constituido por moléculas que se deslocam velozmente,
vibrando, girando e se chocando entre elas e as paredes do reci-
piente. K um sistema cadtico. Boltzman mostrou, com a mecAnica
estatistica, que um sistema ordenado resulta de movimentos
desordenados e interligou os conceitos de ordem e caos. O que é
desordenado sob uma édtica, pode ser ordenado quando analisado
sob outra perspectiva.

De acordo com Borges (2006, p. 44), apesar de diferentes,
ha algo de comum entre os comportamentos completamente
ordenados e os completamente caéticos. O comportamento
coletivo (macroscopico) de ambos é o resultado da soma dos
comportamentos individuais de seus constituintes. Quase sem-
pre, sistemas que se comportam dessa forma sdo chamados de
simples. Poderfamos utilizar o exemplo de um gds monoatémico,
cujo estado de equilibrio termodinidmico 7 possui uma energia
interna Uj, definida pelas grandezas macroscépicas pressio,
volume e temperatura. Num sistema simples, este mesmo valor
energético poderia ser comprovado por meio da andlise micros-
c6pica do comportamento desordenado de cada molécula desse
mesmo gis. Nesse caso, a soma das partes, ou seja, o somatério
do comportamento de cada molécula é igual ao todo.

Porém, a existéncia de tipos especificos de interacdes ndo line-
ares (pequenas causas gerando grandes efeitos) entre os elementos
constituintes de um sistema pode originar comportamentos coletivos
que ndo sio apenas a soma dos comportamentos de suas partes.
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Nesses sistemas, surgem propriedades coletivas ditas emergentes,
préprias do conjunto. Esses sistemas sio denominados complexos.
E como se o comportamento das moléculas (o todo), fosse diferente
da simples soma do comportamento das partes. Segundo Borges
(2006), sdo sistemas abertos a trocas de massa, energia e informacio
com o ambiente.

Enfim, um sistema complexo é formado por elementos
simples que d4o origem a comportamentos coletivos emergentes.

Contrasta com essas caracteristicas o modelo reducionista
proposto por Descartes, que consiste basicamente em decompor
um dado problema em partes suficientemente simples, a ponto
de conhecermos como tratd-las e depois recompd-lo seguindo o
caminho inverso.

Os sistemas complexos tém algo de holistico; de certo modo
sao indecomponiveis. Tal caracteristica holistica, embora nio
rompa inteiramente com o esquema reducionista proposto por
Descartes, seguramente representa um novo paradigma para a
ciéncia. Ao que tudo indica, um método cientifico ndo deve, como
pensa Morin (2005), privilegiar um em beneficio do outro, mas
impregna-los cooperativamente de forma que possamos “pensar
globalmente e agir localmente”.

Atualmente, padecemos da fragmentacio do saber cienti-
fico. E necessario que o velho paradigma da simplificacdo, que
guiou a ciéncia moderna nos tltimos quatrocentos anos, comece
a ser estudado pelo paradigma do complexo. Para pensarmos os
sistemas complexos, é necessdrio analisar dois conceitos fisicos
importantes: a energia (obedece a lei da conservacio, ou seja, nao é
possivel crid-la nem destrui-la). A entropia (uma lei de evolugio).
Os sistemas naturais tém tendéncia espontinea de mudarem seu
estado em diregdo ao equilibrio e, nesse sentido, a entropia sempre
aumenta. E essa é também uma medida do grau de desordem. E
do ponto de vista estatistico, os estados desordenados sao muito
mais favorecidos que os ordenados.
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A crise no atual paradigma cientifico

Segundo Santos (2006), o modelo de racionalidade que
orienta a ciéncia moderna, sendo fruto de grandes tradigdes
filoséficas do conhecimento, é um global, totalitdrio, na medida
em que nega, em seus principios epistemolégicos e regras metodo-
légicas, a possibilidade de os estudos da natureza transbordarem
para os da sociedade.

E um método no qual a visio do mundo e da vida esta
pautada em duas dimensdes fundamentais: a natureza ou o
homem. Esta separagio, embasada na quantificacdo através da
matemdtica e no método cientifico, é fortalecida pela reducio da
complexidade.

Santos apresenta algumas das constatacoes cientificas que
colocaram em xeque o antigo método cientifico.

Finstein comprovou, mediante a Teoria da Relatividade, no
ambito da astrofisica, que a simultaneidade de acontecimentos
distantes ndo pode ser verificada, tendo em vista o fato de a
velocidade da luz ser uma constante universal independente das
velocidades dos referenciais.

Heisenberg e Bohr, no ambito da mecinica quéntica, de-
monstraram que ndo é possivel observar ou medir um objeto
sem interferir nele, sem o alterar, a tal ponto que o objeto que
sai do processo de medi¢io nio é o mesmo que 14 entrou. As-
sim, ndo conhecemos o real e sim o que nele introduzimos.
Confirma o exposto a afirmativa de Heisenberg: nio podemos
reduzir simultaneamente os erros na medi¢do da velocidade e
da posi¢io das particulas; o que for feito para reduzir o erro de
uma das medi¢des, aumenta o erro da outra. Isso demonstra a
interferéncia estrutural.

Godel apresenta o Teorema da Incompletude, limitado a
légica matematica, onde é demonstrado que num dado sistema
formal onde sua consisténcia veio mostrar que mesmo seguin-
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do a risca as regras da l6gica matemitica é possivel formular
proposi¢des indecidiveis. Propde proposicoes que nio se podem
demonstrar nem refutar. H4 como que uma brecha intransponivel
no acabamento do conhecimento.

Ilya Prigogine, através da Teoria das Estruturas Dissipativas,
nos dominios da microfisica, da quimica e da biologia, comprovou
que em sistemas abertos, ou seja, em sistemas que funcionam
nas margens da estabilidade, a evolucio explica-se por variagoes
energéticas que, em determinados momentos, nunca inteiramente
reversivels, desencadeiam espontaneamente reacdes que, por via
de mecanismos ndo lineares, pressionam o sistema para além do
limite mdximo de instabilidade e o conduzem a um novo estado
macroscépico. Prigogine ressalta alguns aspectos que se associam
a complexidade: a imprevisibilidade ao invés da previsibilidade,
em vez da eternidade, a histéria; em vez do mecanicismo, a es-
pontaneidade e a auto-organizacio; em vez da reversibilidade,
a irreversibilidade; em vez da ordem, a desordem; em vez da
necessidade, a criatividade e o acaso.

O novo paradigma da complexidade

Admitir a realidade como um conjunto de eventos intercone-
xos e interdependentes, remete-nos a complexidade, sendo cada
um desses eventos regido por suas leis simples jd definidas. Assim,
Gell-Mann (1996, p. 135) reflete os dois aspectos da natureza,
que entende por simples e complexo: “De um lado as leis fisicas
subjacentes a matéria e ao universo, e do outro o rico tecido do
mundo que percebemos diretamente e do qual fazemos parte”.
Para ele o guark (particula subatdémica) é um simbolo das leis
da fisica que, uma vez descobertas, surgem completas, ante uma
mente cientifica, o simples. O jaguar, um felino, é uma possivel
metafora para o ardiloso sistema adaptativo complexo, o qual
continua a evitar um olhar analitico claro.
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Quanto a complexidade, Morin (2003) ressalta suas duas
dimensdes:

* a complexidade é um tecido (complexus: o que é tecido em
conjunto) de constituintes heterogéneos inseparavelmente
associados, colocando o paradoxo do uno e do maltiplo;

* a complexidade é efetivamente o tecido de acontecimentos,
agoes, interagdes, retroagdes, determinacdes, acasos, que
constituem o nosso mundo fenomenal, apresentando-se
esta com os tragos inquietantes do inextricdvel, da desor-
dem, da ambiguidade, da incerteza.

Assim, para Morin (2005), devemos compreender o meio
ambiente como um macrossistema complexo, constituido de
varios subsistemas interdependentes, onde ocorrem multiplos
e dinAmicos fendmenos que envolvem as complexas realidades
naturais, sejam elas fisicas ou sociais, onde o todo nio é mais
importante que as partes ou reduzido a simples soma das mesmas
e muito menos as partes sio mais importantes que o todo. Entao,
complexidade é uma medida da dificuldade de construir algo a
partir de suas partes elementares. Conforme afirma Morin (2003),
a complexidade reside precisamente na relacdo entre o simples e
o complexo, porque esta relagio é simultaneamente antagbnica e
complementar, ou seja, a complexidade € a unido dos processos
de simplificacido que sdo a selecdo, a hierarquizagdo, a separa-
¢ao e a relagdo com outros processos. Enquanto o pensamento
simplificador desintegra a complexidade do real, o pensamento
complexo integra, o mais possivel, os modos simplificadores de
pensar, recusando as consequéncias dessa reducio.

Assim, para Morin, € preciso pensar a complexidade como
um transbordamento da visio cibernética que pode ser associa-
do a uma realidade que se estrutura através de um conjunto de
inter-relacdes e retroalimentacbes que vai da auto-organizagio
da matéria a ecologizag¢io do pensamento.
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Interdisciplinaridade e transdisciplinaridade

A interdisciplinaridade surgiu no final do século XX com
a finalidade de dar uma resposta a fragmentacio causada com a
epistemologia de cunho positivista.

As ciéncias haviam se dividido em muitas disciplinas e a
interdisciplinaridade reestabelecia em parte um didlogo entre
elas, embora nio resgatasse ainda a unidade e a totalidade do
saber. Contudo, foi precisamente a partir do reconhecimento da
complexidade que emergiram variadas perspectivas metodoldgicas
e epistemoldgicas para tentar abordé-la.

Para Luzzi (2011), a interdisciplinaridade é uma perspectiva
que supera as visdes dicotbmicas e as fronteiras disciplinares,
transcendendo as visdes baseadas na interacdo dos contetdos
curriculares, alcancando as fronteiras entre sujeito e objeto;
teoria e prética, planejamento e ensino, ensino e pesquisa, ensi-
no e aprendizagem, e, entre os métodos, contexto cultural e os
contetudos.

Piaget e Jantsch sustentam que a interdisciplinaridade seria
um caminho intermedidrio que nos levaria a transdisciplinaridade,
um estdgio sem fronteiras entre as disciplinas. Assim a interdisci-
plinaridade é uma maneira de trabalhar o conhecimento visando
a reintegracdo de dimensdes isoladas pela monodisciplinaridade.

Com esse entendimento, apresentamos as propostas de
Jantsch apud Alvarenga et al. (2011) como matrizes classicas
no pensamento interdisciplinar:

1) Multidisciplinaridade: variedade de disciplinas propostas
simultaneamente, mas sem a aparéncia explicita das rela-
¢oes que podem existir entre elas.

1.1) Tipo de sistemas: sistema com um s6 nivel e com objetivos
multiplos; nenhuma cooperagao.
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1.2) Esquema configuragao do sistema: trés blocos isolados.

2) Pluridisciplinaridade: justaposicao de disciplinas diversas,
situadas geralmente no mesmo nivel hierdrquico, cujo
agrupamento promove o destaque das relacdes que existem
entre elas.

2.1) Tipo de sistema: sistema com um sé nivel e com objetivos
multiplos; cooperagdo (mas sem coordenagio).

2.3) Configuracao do sistema: blocos isolados, incluindo in-
teragdes e retroalimentacdes (as disciplinas mantém suas
individualidades durante as interacoes).

3) Disciplinaridade cruzada: axiomética de uma sé disciplina
imposta a outras do mesmo nivel hierdrquico, o que cria
uma polarizagdo das disciplinas sobre a axiomatica propria
de uma disciplina.

3.1) Tipo de sistema: sistema com um sé nivel e com um s6
objetivo; controle rigido imposto pelo objetivo préprio
de uma disciplina.

3.2) Esquema de configuracio do sistema:
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4) Interdisciplinaridade: axiomética comum de grupo de
disciplinas conexas, definida em nivel ou subnivel hierar-
quico imediatamente superior, o que introduz uma nogio

de finalidade.

4.1) Tipo de sistema: sistema de dois niveis e com objetivos
multiplos, com coordenacio procedente do nivel superior.
Vale dizer, nesse sentido, que as disciplinas cientificas
sd0 entdo coordenadas por uma axiomdtica comum, por
um ponto de vista ou um objetivo comum. E, portanto,
de uma axiomdtica comum, e ndo de uma disciplina, a
definicio dessa coordenacio.

4.2) Esquema de configuragao do sistemas:

< 1N

5) Transdisciplinaridade: coordenagdo de todas as disciplinas
e interdisciplinas do sistema de ensino/inovagio sobre a
base de uma axiomatica geral (introduzida em todos os
niveis a partir do nivel dos objetivos). Apari¢io de um
esquema epistemolégico (synepistemologique).

5.1) Tipo de sistema: sistemas com niveis e objetivos multiplos;
coordenagio que visa uma finalidade comum dos sistemas.

5.2) Esquema de configura¢do do sistema:
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Para Morin (2005), faz-se necessirio enraizar o conhe-
cimento fisico, e igualmente o biolégico, numa cultura, numa
sociedade, numa histéria, numa humanidade. A partir dai, cria-
-se a possibilidade de comunicagdo entre as ciéncias, e a ciéncia
transdisciplinar é a que poderd desenvolver-se a partir dessas
comunicagdes, dado que o antropossocial remete ao biolégico,
que remete ao fisico, que remete ao antropossocial. Segundo o
autor, devemos ir do fisico ao social e também ao antropolégico,
porque todo conhecimento depende das condigoes, possibilidades
e limites do nosso entendimento.

Complementagoes sobre a pedagogia e a diddtica
da complexidade

Na presente secio hd uma anilise e, em alguns tépicos,
complementagdes dos estudos de Daniel Luzzi na busca por
uma diditica que possibilite a implementa¢do do pensamento
complexo nas instituigdes universitarias.

Complexidade do processo de ensino, em busca de uma
racionalidade alternativa

A tradigdo galileana do conhecimento, inserida na ciéncia
atual, vem tentando mascarar a aparente complexidade dos fen6-
menos, procurando ressaltar a ordem simples a que obedecem.
Segundo Morin (2002, p. 16), essa tradi¢do, que forma o idedrio
das institui¢des de ensino, ordena que se separe o que estd ligado,
que se unifique o que é multiplo, que se elimine tudo aquilo que
traz desordens ou contradigdes para o nosso entendimento.

Nessa dire¢io, os métodos simplificadores do conhecimento,
que estdo sob a égide dos principios da disjungao, redugio e abs-
tracio, demonstram que cegam mais do que evidenciam aquelas
realidades ou fendmenos que tentam elucidar.
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Por sua vez, o atual modelo de desenvolvimento econdmico,
consequéncia do pensamento positivista, estd em crise, fruto do
desconhecimento do conhecimento (LEFF, 2003).

Assim, no Ambito da educagdo formal, precisamos refletir,
como afirma LLuzzi (2003), sobre os processos de transformagio
dos conhecimentos, que resultam de diversos processos sécio-
-ambientais que, pensados em sua crescente complexidade, per-
mitirdo a emergéncia de uma racionalidade e de um saber em
permanente formacio.

Para tanto, necessitamos articular diversos saberes através
de metodologias interdisciplinares que nos aproximem de sua
compreensdo como uma emergéncia da complexidade.

Assim, o método complexo, ndo pode ser entendido como
tnico, somente teleolégico, hermenéutico ou causalista. Na rea-
lidade, ele propde o rompimento com o isolamento dos saberes,
buscando a sua integracido baseado nas perspectivas interdisci-
plinares e transdisciplinares.

Portanto, a interdisciplinaridade, sendo fruto das limitaces
do conhecimento disciplinar moderno, problematiza e transforma
os antigos paradigmas cientificos, propondo a internalizagao de
um novo saber, que incentiva outras maneiras de compressao
do mundo e das relacdes do homem consigo mesmo e com a
natureza.

A interdisciplinaridade é um processo educativo que supera
e transcende os contetidos curriculares, fomentando préticas
educativas que, como um todo, ao articularem teorias oriundas
dos diversos campos do conhecimento, possibilitam desvelar a
complexidade do processo de ensino e aprendizagem.

Luzzi (2011) entende que a interdisciplinaridade apresenta
um olhar diddtico multirreferenciado que,

como teoria da prética, considera a sala de aula um espago onde
se formam grupos especificos e singulares, tarefas, pesquisas,
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relacdes de comunicacio, de poder, refletindo e dramatizando
as configuracdes das dindmicas institucionais que perpassam.
Um espaco onde se organizam as relagdes com o saber e se
entrecruzam tensdes, desejos individuais, representagdes sociais,
valores, crengas e motivagdes (LUZZI, 2011, p. 126).

O autor reforga a vocagio interdisciplinar dessa didatica, uma
vez que propde o didlogo entre diferentes dimensdes tais como:

* afilosdfica e a epistemoldgica, que procuram incentivar for-
mas de pensamento, a construgio de valores e a construcio
de conhecimentos voltados ao ensinar a aprender;

* 4 psicoldgica, que observa o progresso do desenvolvimento
cognitivo dos individuos;

* a socioldgica e a antropoldgica, que colaboram na andlise
das interpretagoes sociais e da cultura;

* a pedagigica e a diddtica, que enfatizam na elaboracio de
estratégias e metodologias de ensino.

Didatica da complexidade

As teorias propostas pela psicologia da aprendizagem, pela
epistemologia do conhecimento e pela pedagogia deverio ser
postas em pratica a partir de uma didatica que possibilite passar
da visdo geral 2 mais especifica, objetivando a visio do conjunto.

Para Luzzi (2011, p. 195), esta epistemologia contempla
o conhecimento como algo que se desenvolve num processo de
construgdo ativa, a reconstrucio da teoria e da prética por quem
participa desse processo. Isso carrega implicitamente uma teoria
da comunicagio (implica discussio racional, superagdo da coer¢io
e do autoengano) e supde um contexto democratico.

Nesse sentido, a epistemologia permite o avancgo para a
inclusdo de uma racionalidade alternativa, criando uma pers-
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pectiva qualitativa e complexa, onde podemos estabelecer uma
autorreflexdo apoiada por uma ciéncia social critica.

Por sua vez, a psicologia educacional propde o encaminha-
mento para desenvolvimento cognitivo, permitindo, com isso, 0
aprendizado compreensivo, integrador e significativo, que acon-
tece pela imposigao de estruturas 16gicas com um grau de com-
plexidade que, ao crescer continuamente, embasa a resolugdo de
problemas a medida que o individuo desenvolve seu aprendizado.

Assim, a pedagogia da complexidade denuncia a fragmenta-
¢do, a dispersdo, a confusdo e a auséncia de comunicacio entre os
contetdos disciplinares e propde, para as institui¢des de ensino,
um planejamento interdisciplinar integrado, ndo s6 no interior
das disciplinas, mas também a integracio entre as diferentes
disciplinas que compdem o curriculo. Propde também um plane-
jamento construido entre diversos professores do corpo docente,
articulando os diversos planos diddticos em um todo coerente,
dando sentido e identidade ao trabalho educativo.

Com essa proposta, Luzzi (2011) entende que o ensino
universitirio deve ter um significado légico, um roteiro de
apresentagdo, uma narrativa. Nesse novo processo, serd possivel
superar o conhecimento compreensivo-descritivo-explicativo,
avancando na construcio de um conhecimento compreensivo a
partir de uma visdao complexa do real.

Por sua vez, a pedagogia encaminha-nos a problematizacao
da realidade, procurando saidas que nos permitam transformé-la,
juntamente com as representagoes sociais que moldam os padrdes
culturais. Com isso, nos processos pedagdgicos da complexidade,
procura-se um antidoto ao positivismo.

Nesse contexto, a teoria critica do ensino, surge como um
agente orientador, concebendo a didética como teoria da pratica
do ensino. Essa concepgio da ciéncia social critica, estando as-
sociada ao construtivismo, propde reconsiderar a relacio entre
teoria e pratica.
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Entio, precisamos formular uma didatica que leve a pratica,
a teoria proposta pela epistemologia, pela psicologia do aprendi-
zado e pela pedagogia.

Assim, a implementacao dessa diddtica da complexidade,
segundo Reigeluth, apud Luzzi (2011), impde que passemos do
estudo geral ao mais especifico, ou seja, que iniciemos estudando o
todo e gradativamente as partes, encadeando os conceitos do mais
simples ao mais complexo estabelecendo a interacao entre eles.

Esse didlogo entre as partes promove o pensamento com-
plexo, como sugere a figura a seguir.
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Figura 1: Sequéncia elaborativa.

Fonte: Reigeluth apud Luzzi (2011).
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Esse procedimento colabora com os professores, organizando
suas ag¢des interdisciplinares, servindo para os alunos como um
dindmico orientador de integrac¢io conceitual.

Outro importante procedimento que colabora com a didética
complexa s3o os mapas conceituais. Ausubel, Novak e Hanensian
elaboraram uma importante aplica¢ao diddtica ao construirem a
nogio de aprendizado significativo, em que é fortalecida a com-
preensio em vez da memorizagio e repeti¢do, caracteristica da
didatica conteudista em educagao.

Segundo Ausubel (2000), a organizagao do contetido cogni-
tivo, em determinada drea do conhecimento, tende a formar uma
estrutura hierdrquica, na qual as ideias mais inclusivas situam-se
no topo dessa estrutura e abrangem progressivamente proposicoes,
conceitos e dados factuais menos inclusivos e mais diferenciados.

Os mapas conceituais sdo recursos utilizados no ensino,
qualquer que seja a drea do conhecimento, e destaca a aquisicao de
conceitos claros, estdveis e diferenciados como fato preponderante
na aprendizagem subsequente. Diferentemente dos instrumentos
convencionais, os mapas conceituais abordam a aprendizagem
significativa de conceitos e oferecem uma perspectiva construti-
vista & produgio do conhecimento.

Os mapas sio diagramas hierdrquicos que indicam os con-
ceitos e as relagdes entre estes. Tais diagramas procuram refletir
a organizagdo dos conceitos.

A dimensdo vertical representa o grau de generalidade
ou abrangéncia. Os conceitos mais abrangentes ou gerais sio
colocados no topo do mapa. A medida que descem, vio sendo
encontrandos conceitos intermedidrios, menos subordinados. Na
parte inferior do mapa, aparecem os mais especificos. As linhas
que ligam os conceitos sugerem relagoes. O fato de varios deles
(diferentes) aparecerem na mesma posi¢o vertical dd ao mapa
a sua dimensao horizontal.
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Com 1sso, evidenciamos a interdisciplinaridade presente nos
objetos de estudos, facilitando o desenvolvimento de metodologias
exploratérias por parte dos alunos, podendo vir a se tornar uma
importante ferramenta para o planejamento de curriculos interdis-
ciplinares ou mesmo para a emergéncia de interdisciplinaridade.

Teoria da atividade: como podemos evoluir da
teoria a prdatica

A complexidade do processo educativo engloba, além da
elaboragao de teorias ou interagdes entre os agentes sociais,
também uma relacio com objetos que podem ser artefatos e
instrumentos. Nesse caso, levando em consideragio o contexto
social que os envolvem.

Por sua vez, a universidade continua a ser o espago apro-
priado & mediacio cultural que, ao utilizar-se da pedagogia,
viabilizando a educagdo, constitui-se como pratica cultural de
producio e internalizagdo de significados.

Nesse contexto, a didatica da complexidade precisa compro-
meter-se com a qualidade cognitiva das aprendizagens, estando
associada ao aprendizado do pensar.

Assim torna-se importante poder ajudar os agentes do ensino
a se constituirem como sujeitos pensantes, capazes de lidar com
conceitos, argumentar, resolver problemas, para se defrontarem
com os aspectos praticos da realidade. Para Libaneo (2004), tal
didética pode se amparar na Teoria da Atividade, cujo suporte
teérico de partida € o principio vigotskiano de que a aprendiza-
gem ¢é uma articulagio de processos externos e internos, visando a
internalizagio de signos culturais pelo individuo, o que gera uma
qualidade autorreguladora as agoes e ao comportamento das pessoas.

Fssa teoria possibilita ao professor integrar duas importantes
dimensdes da educagio superior, o ensino mediante processos de
aprendizagem significativa e sua aplicagio na pratica.
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Para nos apropriarmos dessa teoria, torna-se importante o
significado de atividade, que estd muito associado a tradicdo da
filosofia marxista, cuja maior expressio é o trabalho. Sob a 6tica
histérico-cultural, a atividade integra-se ao processo de mediacao,
ja que mediatiza a relagdo entre o homem e a realidade objetiva.
Uma das ideias centrais dessa teoria € a afirmacdo do condi-
cionamento histérico social do desenvolvimento do psiquismo
humano, que se realiza no processo de comunicagio. As fungoes
psiquicas superiores, envolvidas nesses processos, efetivam-se
primeiramente na atividade externa (interpessoal) que na se-
quéncia € internalizada pela atividade individual, regulada pela
consciéncia. No processo de internalizacdo da atividade, existe a
mediagao da linguagem, em que os signos adquirem significados
e sentido. Existe aqui uma divergéncia entre dois pesquisado-
res, no que diz respeito & questio da mediacio; enquanto para
Vigtosky a consciéncia era mediada pela cultura, para Leontiev,
a mente e a consciéncia eram mediadas por ferramentas e obje-
tos. Tais diferengas de abordagem, que acentuam a alternancia
entre significado, acdo, sentido e atividade orientada a objeto
sdo obviamente de cunho filoséfico e podem gerar diferentes
consequéncias préticas e tedricas. Varios pesquisadores sugerem
que olhemos para as duas linhas como complementares, uma se

enriquecendo na outra.

Nesse contexto, Leontiev afirma que toda a a¢do humana
estd orientada para um objeto. O homem, durante suas ativida-
des, poe-se em contato com os objetos e fendmenos do mundo
que o rodeia, atuando sobre eles e transformando-os, e com isso
transformando a si mesmo.

Nessa teoria, foi Leontiev quem primeiro formulou em deta-
lhes os componentes da estrutura das atividades, denominando-as:
necessidades, tarefas, acdes e operacoes.
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Segundo Libaneo (2004), Davidov concorda com Leontiey,
mas inclui como elemento principal o desejo, enquanto nicleo
bésico de uma necessidade.

Para Davidov, nas atividades do homem, os componentes
dessa estrutura complexa encontram-se em permanentes inter-
relagdes e transformagoes. Nessa linha, o processo de ensino e
aprendizado, que envolve uma agio, deve acontecer mediado por
regras de convivéncia, reforcando a importincia das diferencas,
da tolerincia e do didlogo.

Segundo Davidov, a reflexdo e o didlogo promovem ativida-
des colaborativa a construgio de modos de a¢io generalizados,
possibilitando ao educando regular seus préprios esquemas cog-
nitivos, o que Luzzi (2011) entende como aprender a aprender.

Para Libaneo (2004), a Teoria da Atividade torna-se ttil para
o desenvolvimento de um ensino interdisciplinar, pois articula
nio somente diversos campos tedricos em torno de um objeto
de estudo na busca de um resultado educativo, mas inclusive
as diversas dimensoes presentes na complexidade do ensino e
da aprendizagem, visto que esta é uma articulagio de processos
externos e internos, visando a internalizacao de signos culturais
pelo individuo, o que gera uma qualidade autorreguladora as
acgoes e ao comportamento do mesmo.

Esse caminho proposto pela Teoria da Atividade promove
formas de pensamento complexo, tais como competéncias comu-
nicacionais e de trabalho coletivo; tratamento de afetos e valores
associados aos conhecimentos; cultura e artefatos mediadores da
realidade cultural. Por fim, essa teoria é uma perspectiva didatica
que, além de tudo, possibilita a andlise da coeréncia interna de
um curso ou programa, entre objetivos, contetidos, estratégias e
métodos. Além disso, como sistema, possibilita avangar mais um
passo no sentido de capturar a complexidade das salas de aula e
das instituicdes educativas.
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Consideracoes

Sem buscarmos os caminhos que levam ao pensamento
complexo, serd impossivel implantar, nas universidades o novo
paradigma da ciéncia, que propoe a superagio do reducionismo
separador dos conhecimentos, estimulador do isolamento discipli-
nar e divisor das institui¢des em setores que ndo dialogam entre
st. Nessa direcio, é preciso refletir sobre o processo educativo, um
pouco com a ideia formulada por Pascal: “Nio posso conhecer
o todo sem conhecer as partes e ndo posso conhecer as partes
sem conhecer o todo”, tendo claro, por exemplo, que a soma
independente dos conhecimentos disciplinares ndo ¢ suficiente
para alcangarmos os objetivos dos cursos. Nesse momento, faz-se
necessario estimular, nas institui¢des de ensino universitarias, uma
mudanga de cunho epistemoldgico, psicoldgico e pedagdgico que,
ao superar a disjuncao, a redugio e a abstracio, venha a permitir
o aprender a aprender na sua prética pedagdgica. Sobretudo
numa interdisciplinar que, emergindo da complexidade do pro-
cesso educativo, venha a incentivar agdes (através do resgate da
alteridade) estimulantes de uma forma de pensamento critico que
permita a formacdo de cidaddos e profissionais (através do saber
adquirido e com a sua conduta ética), soliddrios com a complexa
sociedade em que vivemos.
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